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Z RECENZJI...

Recenzowane opracowanie [...] odbieram jako istotne - i zarazem bardzo ciekawe - uzu-
pelnienie dyskusji na temat nie tylko sfery migracji, ale i zmian dotyczacych mtodych ludzi
w Polsce. Skupia si¢ ono na jednej wybranej szkole i w tym sensie odnosi si¢ jedynie do
wybranego aspektu rzeczywisto$ci spoleczno-ekonomicznej w naszym kraju, ale pomimo
tego ograniczenia [...] pozwala jak w soczewce wskaza¢ na kwestie, ktore stanowia, i sta-
nowi¢ beda, wyzwania rozwojowe zaréwno na poziomie regionalnym, jak i ogélnokrajo-
wym. A moja satysfakcja jest tym wieksza, ze mamy tutaj do czynienia nie tylko z zadaniem
ciekawym metodologicznie, ale tez po prostu dobrze napisanym tekstem, ktéry moze by¢
interesujacy i inspirujgcy dla czytelnikéw. [...] Opracowanie, ktérym sie tutaj zajmuje, to
kolejny juz przyklad raportu z projektu badawczego realizowanego przez Muzeum Emi-
gracji w Gdyni. I sam ten fakt zastuguje na uwage i docenienie, mamy bowiem do czynienia
z jednostka, ktora realizuje nie tylko misje muzealng, ale takze niezwykle aktywnie wiacza
si¢ w debate naukowgq toczaca sie w Polsce i w Europie. Zaryzykuje nawet twierdzenie, Ze
nie tylko sie wlgcza, ale i sugeruje nowe obiecujace $ciezki - tak bylo w przypadku badania
poswieconego diasporze technologicznej, tak jest i teraz.

dr hab. Pawel Kaczmarczyk



Recenzowane opracowanie [...] jest poklosiem projektu badawczego, majacego na celu
»poznanie planéw edukacyjnych maturzystéw III Liceum Ogolnoksztalcacego im. Mary-
narki Wojennej RP w Gdyni, ktérzy zamierzali podja¢ studia za granica, oraz gléwnych
uwarunkowan zwigzanych z tymi zamiarami” [...] Nalezy jednak podkresli¢, iz raport nie
jest jedynie sprawozdaniem z badarn, ale stanowi cato$ciowe opracowanie ujmujace pro-
blematyke migracji edukacyjnych, takze w perspektywie teoretycznej i poréwnawczej.
[...] Poniewaz mialem okazje recenzowaé koncepcje badan oraz narzedzia badawcze,
ktore staly sie podstawg badan, z duzym zaciekawieniem rozpoczalem lekture raportu.
Nie zawiodlem si¢. W mojej opinii jest to opracowanie interesujace i warto$ciowe. Do~
starcza czytelnikowi nie tylko ciekawych informacji na temat planéw migracji edukacyjnej
uczniéw Gdynskiej Trojki i ich uwarunkowan, ale takze daje solidng podstawe do posze-
rzenia naszej wiedzy na temat badanego problemu. Nie jest to li tylko kolejny raport pre-
zentujacy wyniki badan. Dzieki wyraZnie zarysowanemu kontekstowi teoretycznemu oraz
osadzeniu w literaturze przedmiotu mamy w istocie do czynienia z monografiag pewnego
fenomenu spotecznego.

dr hab. Michat Nowosielski
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Rafat Raczynski, Sebastian Tyrakowski

We wstepie do klasycznej juz dzi§ pozycji z zakre-
su badan nad miedzynarodowymi migracjami stu-
dentow, ksigzki Student Mobility and Narrative in
Europe. The New Strangers, Elizabeth Murphy-Leje-
une [2002: 2] pisze: ,[...] od p6éznych lat 80. XX wie-
ku powazne zmiany w strukturach gospodarczych,
spotecznych i politycznych wiekszosci krajow do-
prowadzily do globalizacji, przyspieszenia, zréz-
nicowania i feminizacji migracji [...]. Pojawiaja sie
nowe przestrzenie migracyjne i nowe diaspory [...].
Nigdzie zmiany te nie wywarly wigkszego wplywu
niz w Europie [...]. Ponadto zmieniajg si¢ formy mi-
gracji, co skutkuje powstaniem nowego rodzaju mi-
grantow. Jednym z najbardziej znaczacych nowych
profili migrantéw jest profil wysoko wykwalifikowa-
nego pracownika poszukujacego zawodowej warto-
$ci dodanej lub zmieniajacego miejsce zamieszkania
ze wzgledu na studia, ktéorego migracja moze miec
charakter tymczasowy”. I dodaje zaraz: ,Mobilny stu-
dent z Europy toruje droge dla tego nowego rodzaju

migranta”. Warto podkresli¢, ze od czasu wydania tej

publikacji w 2002 r. liczba studentéw miedzynarodo-
wych ulegla wiecej niz podwojeniu, wzrastajac z 2,5
min do 5,3 mln w 2017 r. [OECD, 2019a: 231], dzieki
czemu migracje tej grupy zyskaly status jednej z naj-
szybciej rozwijajacych sie form mobilno$ci w ramach
miedzynarodowych przemieszczen ludnosci [Riafio
i Piguet, 2016; Okdlski, 2018; Kaczmarczyk, 2019: 21].

RE SRS
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Pomimo Ze migracje edukacyjne Polakéw majg wie-
lowiekowa tradycje', to transformacja ustrojowa (po
1989 r.), przystapienie Polski do programu Erasmus
(1998 r.), a nastepnie czlonkostwo w Unii Europej-
skiej (od 2004 r.) znacznie ulatwily i zintensyfikowaty
wyjazdy Polakéw na studia za granica. Tym samym
rowniez polscy studenci w wiekszym niz dotychczas
stopniu zaczeli zaznacza¢ swdj udzial w globalnej
mobilnosci edukacyjnej. Czesto podkresla sie, ze
wobec umasowienia studiow w Polsce i zwigzanej
z tym dewaluacji ich warto$ci ksztalcenie na zagra-
nicznym uniwersytecie stanowi strategie inwesto-
wania w jako$¢ i rynkowa warto$¢ wyzszego wy-
ksztalcenia [Andrejuk, 2013: 33]. Mimo postepujacych
proceséw internacjonalizacji polskiego szkolnictwa
wyzszego oraz strategii edukacyjnych polskich stu-
dentéw na studia za granicg wcigz decyduja sie nie-
liczni. Wedle najbardziej aktualnych danych UNES-
-CO Institute for Statistics laczna liczba polskich
mobilnych studentow ksztalcacych sie za granica




w celu uzyskania dyplomu (degree mobility) wyno-
sita w 2017 r. 24 918 oséb (co stanowito okoto 0,5%
wszystkich mobilnych studentéw miedzynarodo-
wych), a najpopularniejszymi kierunkami wybiera-
nymi przez Polakéw byly: Wielka Brytania (6565),
Niemcy (4710), Francja (1565), Dania (1462), USA
(1429), Wiochy (1361), Holandia (1284), Austria (816),
Ukraina (678) i Australia (579) (zob. rys. 1) [UNESCO
Institute for Statistics, 2020].

CEL PROJEKTU

Projekt Muzeum Emigracji w Gdyni pn. ,Gdynska
Tréjka i co dalej? Emigracyjne plany edukacyjne
maturzystow i maturzystek z III LO w Gdyni” miat
na celu poznanie planéw edukacyjnych maturzy-
stek i maturzystow z III Liceum Ogolnoksztalcacego
im. Marynarki Wojennej RP w Gdyni, ktorzy zamie-
rzali podja¢ studia za granicg, oraz gtownych uwa-
runkowan zwigzanych z tymi zamiarami.

Cele szczegolowe obejmowaly takie zagadnienia jak:

° poznanie powodéw i osobistych motywaciji,
ktore skianiajg do podjecia studiow poza Polska;

- zidentyfikowanie do$wiadczen biograficz-
nych, ktére sprzyjaja podjeciu edukacji na zagra-
nicznych uczelniach;

* poznanie preferowanych krajéw docelowych
emigracji edukacyjnej, uczelni oraz kierunkow
studiow;

° poznanie uwarunkowan decyzji o wyjezdzie

w konteks$cie obecnej sytuacji zyciowej, funkcjonuja-

cychrozwigzan systemowych oraz planéw zyciowych
i zawodowych;

Rys. 1. Najpopularniejsze kraje docelowe
migracji edukacyjnych studentéw z Polski.
Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie
UNESCO Institute for Statistics, 2020.
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zbadanie stanu wiedzy i wyobrazen na temat
studiowania za granica — w konkretnym kraju czy
na konkretnej uczelni; poznanie, na ile maturzysci
i maturzystki sg $wiadomi dokonanych wyboréw;

pozyskanie informacji na temat potencjalnych
planow zyciowych i zawodowych po zakonczeniu
edukacji za granicg - ewentualny powrét do kraju
lub dalsza emigracja;

okres$lenie ksztaltujacej sie tozsamosci matu-
rzystéw i maturzystek decydujacych sie na wyjazd
na zagraniczne studia - polska, europejska, globalna.

Prekonceptualizacja hipotez badawczych w naszym
projekcie zostala ograniczona do minimum. Chodzi-
fo nam bowiem o pozyskanie szerokiego spectrum
informacji, ktére pozwolilyby nam na zbudowanie
ogolnego obrazu badanej grupy. Obszary badawcze
wyodrebniono na podstawie przegladu wynikéw po-
dobnych badan, a takze literatury przedmiotu.

Inspiracje do podjecia tematyki zwigzanej z migra-
cjami studenckimi stanowily dla nas wyniki wczes-
niej zrealizowanego w Muzeum Emigracji w Gdyni
projektu badawczego, ktérego podsumowanie sta-
nowita publikacja pt. E-migracja. Polska diaspora
technologiczna. Raport z badan pod redakcja Rafala
Raczynskiego (Gdynia 2019). Badania przeprowa-
dzone w grupie wysoko wykwalifikowanych Polakow
i 0sob o polskich korzeniach zatrudnionych za grani-
ca w szeroko rozumianych nowoczesnych sektorach
gospodarki potwierdzily, ze studia za granicg w wielu
przypadkach stanowily prolog do rozpoczecia kariery
miedzynarodowej i, zwigzanych z tym, emigracji dtu-
gookresowej lub nomadycznego trybu zycia.

Grupe docelowg badania stanowili - jak juz wspo-
mniano - uczniowie i uczennice klas maturalnych
III Liceum Ogolnoksztalcgcego im. Marynarki Wojen-
nej RP w Gdyni, ktorzy po zakonczeniu nauki w szkole
$redniej planowali wyjazd na zagraniczne studia.

Badanie zostalo jednak przeznaczone wylacznie dla
0sOb zamierzajacych przej$¢ za granica pelen cykl
ksztalcenia, ktorego efektem jest uzyskanie kwali-
fikacji (dyplomu), czyli kategorii okreslanej w jezyku
angielskim jako degree-mobile students. Grupa doce-
lowa nie obejmowala zatem tych uczniéow i uczen-
nic, ktérzy zamierzali podja¢ studia na polskich
uczelniach, a nastepnie wzia¢ udzial w mobilno$ci
studenckiej realizowanej w celu uzyskania osiggnie¢
(credit mobility), polegajacej na uczestnictwie w ro6z-
nego rodzaju programach (takich jak np. Erasmus+)
zakladajacych pobyt na zagranicznej uczelni przyj-
mujacej jedynie w ustalonym okresie (zazwyczaj se-
mestr lub dwa).

Zdecydowano si¢ na wybor III Liceum Ogélnoksztat-
cacego z dwoch zasadniczych powodow. Pierwszy
wigzat si¢ z faktem, iz III Liceum Ogolnoksztalcace
w Gdyni to jedno z najlepszych i najbardziej pre-
stizowych licebw w Polsce. W prowadzonym przez
redakcje czasopisma ,Perspektywy” rankingu szko6t
$rednich liceum to od lat znajduje si¢ w czotdéwce
(w 2019 r. zajelo miejsce czwarte, w 2018 - piate,
a w 2017 - siddme) [Perspektywy, 2020]. W szkole
od 1993 r. realizowany jest program matury miedzyna-
rodowej, prowadzony w ramach Gdynia International

% RAPORT Z BADANIA

RAFAL RACZYNSKI [/

Baccalaureate World School. Oferujgc wysoki poziom
nauczania oraz umozliwiajagc podejscie do matury
miedzynarodowej, III LO w naturalny sposéb przy-
gotowuje swoich absolwentow i absolwentki do
kontynuowania nauki nie tylko w kraju, lecz takze
za granicg, jego ucznioéw i uczennice za$ postrzegac
nalezy jako mloda polska elite intelektualng. Szko-
fa szczyci sie tym, ze wielu jej absolwentow i absol-
wentek studiowalo i studiuje na najlepszych uczel-
niach Polski i §wiata, poczawszy od Uniwersytetu
Jagiellonskiego, przez Sorbone, Oxford i Cambridge,
a skonczywszy na MIT, Columbii, Harvardzie czy
Yale. Z wywiadu przeprowadzonego z dyrekcja wy-
nika, ze kazdego roku kilkudziesieciu absolwentéw
i absolwentek tej szkoly planuje podjecie studiow za
granica i dazy do tego.

Drugi powod mial niejako charakter pragmatyczny
i wynikat z lokalizacji. Zaréwno szkola, jak i muzeum
to instytucje gdynskie. Funkcjonowanie w jednym
miescie utatwialo realizacje badania nie tylko w wy-
miarze czysto technicznym, ale takze pozwalalo na
przetamanie bariery braku rozpoznawalno$ci czy

SEBASTIAN TYRAKOWSKI



GDYNSKA TROJKA | CO DALEJ

WSTEP

tez anonimowos$ci w dotarciu do relatywnie trud-
nej grupy badawczej - uczniéw i uczennic skupio-
nych na uzyskaniu jak najlepszych ocen koncowych
i przygotowujacych sie do matury. Realizacja badan
zaplanowana zostata bowiem w lutym i marcu, czyli
w okresie bezpos$rednio poprzedzajgcym pierwotnie
planowane terminy egzaminéw maturalnych (ktore
ze wzgledu na pandemi¢ SARS CoV-2 ostatecznie
przesunieto). Uwzgledniajagc zagrozenia zwigzane
z absencjg uczniéw i uczennic oraz brakiem checi do
zaangazowania sie w projekt w okresie intensywnej
nauki, ten ,napiety” harmonogram realizacji badan
opieral si¢ na zalozeniu, ze im blizej do zakonczenia
szkoly i egzaminéw maturalnych, tym wigkszy od-
setek uczniow i uczennic bedzie miat sprecyzowane
plany odno$nie do dalszego ksztalcenia.

Badania w ramach projektu obejmowaly dwa eta-
py. Pierwszy stanowily badania ilo$ciowe w for-
mie ankiety, ktéra byla rozpowszechniana wéréd
wszystkich uczniow i uczennic klas maturalnych,
bez wzgledu na ich plany dotyczace dalszej edu-
kacji (podjecie studiow w kraju czy za granicg).
Ankieta podzielona zostala na dwie cze$ci. Pierw-
sza cze$¢, o charakterze og6lnym, skierowano do
wszystkich uczniéw i uczennic - zawierata ona py-
tania dotyczgace m.in. motywacji do podjecia nauki
w III LO; opinii na temat nauki w tej szkole; ewen-
tualnych do$wiadczen w zakresie zamieszkiwania
za granicg oraz udziatu w jakich$ formach edukacji
za granicg (np. szkoly letnie, wymiana uczniéw,
kursy jezykowe); doSwiadczen rodziny i znajomych

w zakresie emigracji i studiowania za granicg; zagad-
nien tozsamosciowych, a takze planéw dotyczacych
dalszej edukaciji.

O wypelnienie drugiej czesci, zasadniczej dla bada-
nia, poprosili$my jedynie tych uczniéw i uczennice,
ktorzy w czesci pierwszej zadeklarowali, Ze ,raczej’
lub ,zdecydowanie” planujg kontynuowanie edukacji
za granicg. Zawarte w niej pytania zostaty tak sfor-
mulowane, by odpowiadaly na kluczowe zagadnienia
z wyodrebnionych przez nas obszaréw badawczych.
W okresie od 29 stycznia do 22 lutego 2020 r. an-
kiete w wersji elektronicznej i papierowej wypetnito
facznie 141 maturzystéw i maturzystek, co stano-
wito ponad 64% wszystkich uczniéw klas matural-
nych III Liceum Ogolnoksztalcacego (220 uczniéw
iuczennic). Co jednak istotne, w badaniu ankietowym
wzielo udzial 53 uczenidéw i uczennic, ktérzy mieli
w planach wyjazd na zagraniczng uczelni¢ wyzsza.

Biorac pod uwage wczesniejsze informacije uzyska-
ne od dyrekcji i grona pedagogicznego, dotycza-
ce liczby przyszlych absolwentéw i absolwentek
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zamierzajgcych podja¢ studia za granica, moze-
my stwierdzi¢ z duza doza prawdopodobienstwa,
ze w naszym badaniu wzieli udzial niemal wszyscy
uczniowie i uczennice z interesujacej nas grupy (dy-
rekcja i grono pedagogiczne na podstawie wstep-
nych deklaracji uzyskanych od uczniéw i uczennic
szacowali ich liczbe na 40-50 oséb).

Drugi etap empirycznej czesci projektu stanowily
badania jakoSciowe zrealizowane w formie wywia-
dow poglebionych. Miaty one na celu przede wszyst-
kim poglebienie informacji i weryfikacje danych uzy-
skanych w badaniu ilo$ciowym. JakoSciowa cze$¢
przedsiewziecia, zrealizowana w okresie od 16 do 23
marca 2020 r., obejmowala przeprowadzenie lacznie
20 wywiadow (z 13 maturzystkami i 7 maturzysta-
mi). Pierwotnie planowano, by rozmowy odbyly sie
w sposéb bezposredni, podczas indywidualnych
spotkan, jednak ze wzgledu na obserwowany w Pol-
sce w marcu wzrost zachorowan na COVID-19 i wy-
nikajace z tego obawy o bezpieczenstwo uczniow
i uczennic ostatecznie zdecydowano si¢ zrealizo-
wac je zdalnie (przy wykorzystaniu komunikatorow
WhatsApp oraz Skype).

Narzedzia badawcze w postaci kwestionariusza
ankiety oraz scenariusza indywidualnego wywia-
du poglebionego zostaly opracowane przez Bar-
tosza Chruscielskiego oraz Rafala Raczynskie-
go, a nastepnie poddane ewaluacji wewnetrznej
(gruntownie przedyskutowane w ramach zespotu
badawczego) oraz zewnetrznej (o ich ocene popro-
siliSmy do$wiadczonego socjologa - dr. hab. Micha-
ta Nowosielskiego). Uzyskane w ten sposéb uwagi

SEBASTIAN TYRAKOWSKI
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i sugestie uwzgledniono w ostatecznej wersji na-
rzedzi badawczych. Zespot projektowy tworzyli:

Sebastian Tyrakowski
(Muzeum Emigracji w Gdyni)
dr Rafal Raczynski

(Muzeum Emigracji w Gdyni)
dr Katarzyna Morawska
(Muzeum Emigracji w Gdyni)
Kinga Alina Langowska
(Muzeum Emigracji w Gdyni)
Bartosz ChruScielski

(Inny Format)

Joanna Michatowska

(Inny Format)

Aleksandra Morawska

(Inny Format)

Badania ilo§ciowe i jako$ciowe zostaly zrealizowane
przez pracownikéow firmy badawczej Inny Format
Sp. z 0.0.

Nasz raport sktada si¢ z czterech rozdzialow, przy czym
jego zawarto$¢ merytoryczna wykracza poza waska
prezentacje wynikow przeprowadzonych w ramach
projektu badan empirycznych i obejmuje rowniez takie
tematy jak zarys wspoélczesnej miedzynarodowej mo-
bilnosci studentéw, uwarunkowania formalnoprawne
migracji studenckich miodych Polakéw w ramach Unii
Europejskiej i Stanow Zjednoczonych, a takze szkic hi-
storyczny dotyczacy III Liceum Ogolnoksztalcacego
im. Marynarki Wojennej RP w Gdyni.

Raport otwiera rozdziatl pt. Wspétczesne miedzyna-
rodowe migracje studentéw, opracowany przez Rafa-
fa Raczynskiego. Tekst ten ma charakter syntetycz-
nego wprowadzenia w tematyke miedzynarodowej
mobilnosci studentéw i stuzy nakresleniu szerszych
ram dla prezentacji wynikéw przeprowadzonych ba-
dan, szczegbétowo omoéwionych w rozdziale trzecim.
We wstepie autor w ogdlny sposob definiuje podsta-
wowe pojecia zwigzane z migracjami studenckimi,
a takze - odwolujac sie do przegladu badan dokona-
nego przez Yvonne Riafo i Etienne’a Pigueta - wska-
zuje na trzy podstawowe uwarunkowania wzrostu
miedzynarodowej mobilno$ci studentéw, jaki doko-
nat si¢ w ostatnich latach. W sekcji drugiej opisano
- w duzej mierze na podstawie danych statystycz-
nych OECD - skale zjawiska, gléwne kierunki oraz
najwazniejsze trendy w zakresie miedzynarodowych
migracji studenckich. Kolejna cze$¢ zawiera prze-
glad najwazniejszych podej$¢ teoretycznych zwig-
zanych z omawianym zagadnieniem, zaréwno tych
uznanych juz dzisiaj za klasyczne (np. teoria kapitatu
ludzkiego czy teoria sygnalizacyjna), jak i bardziej
wspolczesnych (polaczenie koncepcji popytowych
z podazowymi, teoria globalnej wiedzy czy tez kon-
cepcja nowej elity migracyjnej). W czesci czwartej
scharakteryzowano natomiast najwazniejsze korzy-
$ci zwiazane ze studiowaniem za granica, ukazujac
je z punktu widzenia osob uczestniczacych w tych
przeplywach migracyjnych. Wiele przeprowadzo-
nych w ostatnich latach badan potwierdza bowiem,
ze doswiadczenie w zakresie ksztalcenia za grani-
ca niesie za sobg wiele pozytywnych konsekwen-
cji, zwiazanych zaréwno z rozwojem osobistym,
jak i zawodowym. Rozdzial zamyka podsumowanie,
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w ktorym autor porusza tematyke zyskow i strat
wynikajacych z migracji studentoéw, rozpatrujac je
w skali makro, tzn. z perspektywy panstw wysylaja-
cych i przyjmujacych.

Rozdziat drugi, przygotowany przez Katarzyne Mo-
rawska, nosi tytul Studia za granicqg w perspekty-
wie miodych Polakéow - przyktad Unii Europejskiej
i Standw Zjednoczonych. Jego glownym celem jest
przyblizenie polityk i rozwigzan legislacyjnych do-
tyczacych miedzynarodowej mobilno$ci studenc-
kiej obowigzujacych na obszarze Unii Europejskiej
oraz w Stanach Zjednoczonych. Europa i USA sta-
nowig bowiem najpopularniejsze kierunki migra-
cji studenckich z Polski, co znalazto potwierdzenie
rowniez w naszych badaniach. W pierwszej czesci
autorka przedstawia podstawowe regulacje praw-
ne w zakresie szkolnictwa wyzszego funkcjonujgce
w ramach Unii Europejskiej, a takze opisuje proces
ksztaltowania si¢ Europejskiego Obszaru Szkolnic-
twa Wyzszego (w tym proces bolonski, program
Erasmus oraz wyjazdy na zagraniczne studia w ra-
mach swobody przeptywu osob). W kolejnej cze-
§ci doswiadczenia europejskie zestawione zostalty
z rozwigzaniami amerykanskimi, ktore charaktery-
zuja sie wlasng specyfikg. Ta sekcja zawiera statystyki
dotyczace migracji studenckich do USA, prezentuje
w sposéb ogblny system organizacji amerykanskiego
szkolnictwa wyzszego, opisuje trzy zasadnicze kate-
gorie wiz studenckich, a takze informuje o kosztach
zwigzanych z ksztalceniem na poziomie studiéw
wyzszych w Stanach Zjednoczonych. Cato$¢ podsu-
mowuje zakonczenie.
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WSTEP

Rozdziat trzeci, autorstwa Bartosza Chru$cielskiego
i Rafala Raczynskiego, ma zasadnicze znaczenie dla
niniejszego raportu, stanowi bowiem sprawozdanie
z wynikéw badan ilo$ciowych (ankietowych) oraz
jakosciowych (indywidualnych wywiadéw pogle-
bionych) zrealizowanych w ramach projektu ,,Gdyn-
ska Trojka i co dalej? Emigracyjne plany edukacyjne
maturzystow i maturzystek z III LO w Gdyni”. Uklad
rozdziatlu ma charakter problemowy. Poza wstgpem
(w ktorym przywolano raz jeszcze glowne cele ba-
dania, zastosowana metodologie oraz opis proby
badawczej i terminy realizacji badan) znajdujg sie
w nim najwazniejsze wyniki z wczedniej wyodreb-
nionych obszaréw badawczych, takich jak: biografia
i motywacje oraz dotychczasowe do$wiadczenia mi-
gracyjne maturzystow i maturzystek z III LO; tozsa-
moS$¢ przyszlych absolwentéw i absolwentek; uwa-
runkowania emigracyjnych planéw edukacyjnych
w kontekscie sytuacji zyciowej, dalszych projektow
zyciowych i funkcjonujacych rozwigzan systemo-
wych (wybér miejsca studiow; okoliczno$ci podje-
cia decyzji o studiowaniu za granicg; wplyw innych,
wsparcie, moment podjecia decyzji; docelowe kraje,
preferowane uczelnie i kierunki studiow); wiedza
i wyobrazenia na temat studiowania za granica oraz
plany zyciowe i zawodowe po zakonczeniu ksztatce-
nia na poziomie studiow wyzszych. Oprécz prezen-
tacji ustalen badawczych w tekscie zawarto rowniez
odwolania do wynikéw innych, podobnych badan
oraz literatury przedmiotu.

Ostatni rozdziat, cho¢ odbiega od zasadniczej tema-
tyki raportu, stanowi wazng i integralng cze$¢ niniej-
szej publikacji. Ukazuje on bowiem rys historyczny

III Liceum Ogdlnoksztalcacego im. Marynarki Wo-
jennej RP w Gdyni. Tekst daje Czytelnikowi nie
tylko mozliwo$¢ blizszego zapoznania sie z pla-
cowka edukacyjng, z ktérej wywodzg sie badani,
ale i doswiadczenia swoistego genius loci tego miej-
sca, ktére niewatpliwie wywiera istotny wplyw na
plany zyciowe ksztalcacej sie tam miodziezy. W tek-
$cie zatytulowanym Zarys historii Gdynskiej Tréjki
Kinga Alina Langowska w syntetycznej formie pre-
zentuje zaréwno dzieje szkoly, jak i cztonkostwo tej
placéwki w International Baccalaureate Organiza-
tion oraz funkcjonujacy w jej ramach program matu-
ry miedzynarodowe;.

Nasz projekt nie zostalby zrealizowany, a tym samym
niniejsza publikacja nie ujrzalaby $wiatla dziennego
bez zaangazowania i wsparcia wielu oséb. W tym
miejscu chcielibySmy podziekowa¢ przede wszyst-
kim tegorocznym maturzystom i maturzystkom
z IIT LO, ktérzy pomimo natloku spraw i obowigzkow
zdecydowali sie wzig¢ udzial w naszym projekcie
i podzieli¢ informacjami na temat nie tylko swoich
planéw zyciowych, lecz takze dotychczasowych do-
Swiadczen. Serdeczne podziekowania kierujemy do
dyrekcji, grona pedagogicznego oraz pracownikow
administracyjnych szkoty za pomoc w realizacji ba-
dan. Szczegolne wyrazy wdzigcznosci nalezg sie jej
dyrektorowi - Panu Wiestawowi Kosakowskiemu,
ktory z wielkg zyczliwos$cia odniost sie do naszej
inicjatywy i ktérego wsparcie okazalo si¢ nieodzow-
ne w jej przeprowadzeniu. Na koniec - last but not
least - pragniemy podziekowa¢ dr. hab. Michatowi
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Nowosielskiemu za jego krytyczne uwagi i cenne su-
gestie dotyczace narzedzi badawczych.

Zdajac sobie sprawe z wycinkowo$ci naszych badan,
koncentrujacych si¢ na migracyjnych planach edu-
kacyjnych absolwentéw jednej tylko szkoly, autorzy
raportu oraz wydawca zywig nadzieje, Ze niniejsza
publikacja okaze sie¢ cennym zrodlem wiedzy dla
szerokiego grona odbiorcoOw oraz przyczyni si¢ do
lepszego zrozumienia uwarunkowan i mechanizméw
wspolczesnych migracji Polakow, a takze rozwoju
w Polsce badan dotyczacych migracji studenckich.

SEBASTIAN TYRAKOWSKI



PRZYPIS 1 DO WSTEPU

Poczatki miedzynarodowych podrézy edukacyjnych Polakow
siegaja okresu $redniowiecza, przy czym pierwszy powaz-
ny wzrost zainteresowania zagranicznymi migracjami edu-
kacyjnymi odnotowano w Rzeczypospolitej w XV i XVI w. Do
XVIII w. wielkg popularno$cia wéréd mieszkancéw ziem pol-
skich udajgcych si¢ na zagraniczne studia cieszyly sie przede
wszystkim os$rodki wloskie, francuskie, a takze niemieckie.
W okresie $redniowiecza i renesansu Polacy najchetniej podej-
mowali nauke na uniwersytetach w Bolonii i Padwie. W XV w.
duza silg przyciggania studentéw z ziem polskich odznacza-
ly sie rowniez o$rodki w Sienie, Ferrarze i Perugii, a w XVIII w.
Polacy kierowali si¢ gléwnie na uczelnie w Padwie, Rzymie
i Florencji. Popularno$¢ uczelni francuskich wynikata zaréwno
z renomy tamtejszych uniwersytetoéw, jak i rozpowszechnienia
w Rzeczypospolitej francuskich wzorcéw kulturowych. Nie bez
znaczenia byly w tym kontekscie rowniez powigzania pomiedzy
polskimi i francuskimi rodami arystokratycznymi. Jezeli chodzi
o uczelnie francuskie, to w XIII i XIV w. mieszkarncy ziem pol-
skich wybierali gtéwnie o$rodek paryski oraz szkote lekarska
w Montpellier, natomiast w pézniejszym okresie Paryz i Orle-
an. Polacy chetnie podejmowali rowniez ksztalcenie na uczel-
niach niemieckich, ktére zyskaly na popularnoéci zwlaszcza
w okresie reformacji i kontrreformacji (Altdorf, Dillingen, Fry-
burg, Heidelberg, Ingolstad, Jena, Lipsk, Marburg).

Wzorce migracji edukacyjnych Polakoéw ulegly wyraznej zmia-
nie w okresie zaborow. Ujawnily sie wowczas dwie tendencje.
Pierwsza wigzala si¢ z faktem, ze podejmowanie edukacji za
granica stanowilo czesto element uboczny emigracji powodo-
wanej racjami politycznymi i patriotycznymi. W tym przypadku
glowne osrodki edukacji polskich emigrantéow znajdowaly sie
w panstwach przyjmujacych polskich uchodzcow politycznych,
w tym zwlaszcza we Francji. Druga tendencja polegala za$
na do$¢ masowej mobilno$ci edukacyjnej Polakéw w ramach
panstw zaborczych. W pierwszej polowie XIX w. polscy studen-
ci podejmowali nauke gtéwnie na uniwersytetach rosyjskich
(Petersburg, Moskwa, Kijéw, Charkéw), natomiast w drugiej po-
towie tego stulecia duza popularno$¢ zaczety zyskiwaé uczelnie
niemieckie (Berlin, Lipsk, Monachium). W konsekwencji tych
migracji, po odzyskaniu przez Polske niepodleglosci, zycie na-
ukowe w naszym kraju opierato si¢ w duzej mierze na kadrze
naukowej wyksztalconej poza ziemiami polskimi.
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Kolejne fundamentalne zmiany wzorcéw migracji edukacyjnych
Polakow zaszly po II wojnie §wiatowej. Wowczas to istotnie
ograniczono mozliwo$ci wyjazdu na studia do panstw zachod-
nich, a promowano przede wszystkim podejmowanie ksztat-
cenia w ramach panstw bloku socjalistycznego. W okresie
funkcjonowania Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej najpopular-
niejszym kierunkiem migracji studenckich byt ZSRR, a na ko-
lejnych miejscach plasowaty si¢ NRD oraz Czechostowacja. Od
potowy lat 70. do konca lat 80. stosunkowo duzo Polakéw wy-
jezdzato rowniez na studia do Bulgarii i na Wegry, a w dekadzie
lat 70. i na poczatku lat 80. pewng popularnoécia cieszyla sie
rowniez Jugostawia.

Zmiany w §rodowisku miedzynarodowym, a takze towarzyszaca
im transformacja polskiego systemu spoteczno-politycznego,
jakie mialy miejsce na przelomie lat 80. i 90. XX w., doprowa-
dzily do kolejnej zmiany wzorcow polskich migracji edukacyj-
nych. Gléwnym celem migracji studenckich Polakéw staly sie
panstwa Europy Zachodniej, a kierunki mobilnosci edukacyj-
nej zaczely pokrywac sie z kierunkami migracji zarobkowych
[Andrejuk, 2013: 22-40].
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Bartosz Chruscielski, Rafat Raczynski

Analizadanychilo$ciowychijako$ciowych pozwalana
wyodrebnienie kilku kluczowych elementoéw, ktore
w zdecydowany sposob wplywaja na decyzje bada-
nych uczniéw i uczennic odnosnie do studiéw poza
Polska. Nalezy do nich zaliczy¢ przede wszystkim:

wybor III Liceum Ogoélnoksztatcagcego w Gdyni
- sam fakt nauki w elitarnej Gdynskiej Trojce,
a przede wszystkim wybor klasy z miedzynarodowa
maturg to bardzo wazne elementy $ciezki edukacyj-
nej i przysztej Sciezki emigracyjnej badanych;

tozsamo$¢ i osobowo$¢ maturzystéw i matu-
rzystek — badani postrzegaja siebie przede wszyst-
kim jako Europejczykéw i obywateli $wiata. To osoby
niezwykle ciekawe $wiata oraz konsekwentnie roz-
wijajace swoje pasje i zainteresowania - zaréwno na-
ukowe, jak i sportowe czy artystyczne. W wiekszoSci
to takze ludzie bardzo ambitni i zdeterminowani, by
realizowac swoje plany.

W kontek$cie tozsamoS$ci badanych maturzystow
i maturzystek i ich decyzji o podjeciu zagranicznych
studibw najwazniejsze sa doswiadczenia biogra-
ficzne, ktore pozwolily na pewne ,otwarcie” na
Swiat. S3 to przede wszystkim:

udziat w jakiej$ formie edukacji zagranicznej
- najczesciej w programie wymiany uczniéw Era-
smus+. To takie wyjazdy, mozliwo$¢ poznania no-
wych krajow, osob i kultur stanowia pewien kamien
milowy w ich zyciu. Dzieki nim definiowana jest
tozsamo$¢ i osobowo$¢ badanych, pozwalajg takze
zawiera¢ trwale i uzyteczne miedzynarodowe zna-
jomosci;

dos$wiadczenia studiowania za granica najbliz-
szej rodziny badanych, najcze$ciej rodzenstwa; star-
sze rodzenstwo to modele roli dla badanych - to
w duzej mierze dzieki ich dos$wiadczeniu badani po-
dejmuja decyzje o emigracji edukacyjnej;

dos$wiadczenia mieszkania za granica na pew-
nym etapie zycia badanych.
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Dodatkowym, waznym elementem sg sieci spolecz-
ne badanych. Znajomi studiujacy za granica z jednej
strony s3 ,baza wiedzy” na temat wigkszos$ci aspek-
tow studiowania na zagranicznej uczelni (od kosz-
tow zycia, przez jakos$¢ ksztalcenia, po formalnosci
zwigzane z procedura aplikacji). Z drugiej strony
takze dzigki tym znajomym dojrzewaja decyzje ma-
turzystow i maturzystek o wyjezdzie na konkretny
uniwersytet.

Na dalszym planie mozna wyodrebni¢ jeszcze dwie
zmienne, ktore - cho¢ najprawdopodobniej nie wply-
waja bezposrednio na decyzje o wyjezdzie na studia
- wplywaja znaczaco na kapitat spoleczny uczniow
i uczennic oraz ich zdolnosci adaptacyjne w przy-
padku podjecia studiow za granica. Sa to doswiad-
czenia migracyjne rodzicow maturzystéw i maturzy-
stek oraz do$wiadczenia mieszkania poza miejscem
urodzenia badanych.

RAFAL RACZYNSKI



GDYNSKA TROJKA | CO DALEJ

Wydaje sie, ze uprawnione jest postawienie hipo-
tezy, iz powyzsze do$wiadczenia biograficzne oraz
w mniejszym stopniu niektore cechy spoteczno-
demograficzne (np. ple¢, miejsce zamieszkania)
ksztaltuja maturzystéw i maturzystki w taki sposob,
ze w przyszto$ci maja sporg szanse zosta¢ wspolczes-
-nymi nomadami lub transmigrantami.

POWODY DECYZJI

Przyszli studenci biorgcy udziat w badaniu w swoich
decyzjach o studiowaniu s3 pragmatyczni - wydaja
sie one gruntownie przemyslane pod katem poten-
cjalnych zyskow i strat. U podstaw ich decyzji stoja
jednak przede wszystkim ,miekkie” aspekty zwig-
zane z rozwojem siebie, swoich pasji, poglebia-
niem wiedzy.

-~
i
~

Nie oznacza to, ze nie mysla oni o przyszlej karie-
rze i lepszych zarobkach (dzieki ukonczeniu presti-
zowej uczelni). OczywiScie wiekszo$¢ z nich bierze

te czynniki pod uwagg, ale nie maja one charakteru
priorytetowego. W tym kontek$cie polskie uczelnie
nie s3 dla nich atrakcyjne, gdyz ich zdaniem nie sa
w stanie zapewni¢ im rozwoju na odpowiednim po-
ziomie. Zagraniczne uczelnie postrzegane s3a po
prostu jako lepsze. W ocenie badanych ich system
ksztalcenia stoi na wyzszym poziomie, jest bar-
dziej efektywny, nastawiony na zdobywanie prak-
tycznej wiedzy w bardziej atrakcyjny sposob. Wielu
badanych uczniéw i uczennic nie moze studiowac
w Polsce, gdyz nie ma tu kierunkow studiow, ktore sg
w stanie zaspokoi¢ ich ambicje edukacyjne.

Poza tym dzigki studiom zagranicznym uczniowie
i uczennice beda mogli zaspokoi¢ potrzebe pozna-
wania Swiata, dzialania w wielokulturowym $ro-
dowisku. Beda mogli nawigzac ciekawe znajomosci,
poznac inne kultury i narody. Wyjazd na zagranicz-
ne studia cze$¢ z nich traktuje jako punkt wyjsciowy
do dalszej emigracji i faktycznego bycia ,obywate-
lem $wiata”

W tym kontek$cie moga by¢ oni postrzegani jako czes¢
welity migracyjnej’, a zatem - jak podkresla Elizabeth
Murphy-Lejeune [2002: 5] — charakteryzujacej sie diu-
ga tradycja klasy, ktora na przestrzeni wiekow obejmo-
wala rézne kategorie mobilnych osob: poczawszy od
mnichéw i innych wedrowcoéw z czaséw $redniowie-
cza, poprzez kupcéw w okresie renesansu, bankieréw
w rozwijajacym sie kapitalizmie XIX w., a skonczyw-
szy na wspotczesnych ludziach biznesu i sportu oraz
oczywiScie myslicielach i artystach wszystkich epok.
Murphy-Lejeune zauwaza, ze globalizacja wielu ludz-
kich dzialan sprzyja ekspansji tej grupy, a wspotczesni
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mobilni studenci do pewnego stopnia ja wspottworza.
Ponadto dzieki renomie danej uczelni oraz nowym
kontaktom znajdg si¢ oni w optymalnym punkcie, by
ksztattowac i rozwija¢ kariere zawodowa.

Dla wielu maturzystéw i maturzystek — wida¢ to
szczegblnie wyraznie dzigki danym pozyskanym
w badaniu jakoSciowym - niezwykle istotnym
czynnikiem wplywajagcym na decyzje zwigzane
z wyjazdem jest ,logistyka” studiowania, a przede
wszystkim koszty studiow i Zycia za granica. Z tego
powodu w pierwszej kolejno$ci decyduja sie na apli-
kowanie na uczelnie brytyjskie, a nie amerykanskie,
i szkockie, a nie angielskie - koszty studiowania sg
tam nizsze lub tez pozyskanie kredytu studenckiego
czy stypendium - latwiejsze.

Oproécz kwestii praktycznych badani maturzysci
i maturzystki kieruja si¢ takze bardziej ,romantycz-
nymi” przestankami. Dla cze$ci z nich wazne s3 tez
atrakcyjnos$é kraju docelowego czy wrecz fajny, in-
spirujacy ,klimat” miasta lub miasteczka uniwer-
syteckiego, jak rowniez aktywne i ciekawe spolecz-
nosci studenckie.

WPEYW INNYCH NA DECYZJE ORAZ OKOLICZNOSCI
JEJ PODEJMOWANIA

Badanie pokazuje, ze maturzystki sg bardziej ,nieza-
lezne” przy podejmowaniu decyzji o zagranicznych
studiach (przynajmniej deklaratywnie) niz ich ko-
ledzy i czesciej deklaruja, ze podjely te decyzje sa-
modzielnie. MaturzyS$ci natomiast sg pod wiekszym
wplywem opinii bliskich.

RAFAL RACZYNSKI
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Ciekawie ksztaltujg si¢ roznice miedzy plciami
w kwestii momentu podjecia decyzji i planu dzia-
fania. Badane maturzystki o wyjezdzie zdecydo-
waly czasem na dlugo przed rozpoczeciem nauki
w Gdynskiej Trdjce - najczesciej w gimnazjum. Nie-
kiedy cata Sciezka edukacyjna - np. gimnazjum przy
III Liceum, aplikacja do klasy z International Bac-
calaureate - jest podporzadkowana temu planowi.
Z drugiej jednak strony maturzystki nieco czesciej
niz maturzysci deklaruja pewne niezdecydowanie,
jesli chodzi o przysztoé¢ na studiach. Srednio skta-
daja wiecej aplikacji na wiecej uczelni i kierunkéw -
niekiedy nieprzystajacych do siebie (np. finanse, bu-
siness management, projektowanie mebli).

Maturzys$ci natomiast cze$ciej deklarujg, ze ich de-
cyzje do$¢ diugo ,dojrzewaly” i ostateczny plan
studiéow za granica przewaznie rodzit sie dopiero
w trakcie nauki w III LO w Gdyni. Wybieraja oni
takze nieco cze$ciej jeden kierunek studiow i apli-
kuja na niego na kilku uczelniach. Planujg aplikacje
w tym konkretnym roku (2020) na semestr jesienny.
W tym sensie zakres ich ,planu alternatywnego”
jest mniejszy i sa oni bardziej zdeterminowani do
podjecia nauki na wczesniej wybranym, konkret-
nym kierunku studiéw.

Warto w tym kontek$cie zwroci¢ uwage na role pici.
Wyniki naszego projektu potwierdzaja, ze badania
nad migracjami studentéw powinny by¢ prowadzo-
ne z uwzglednieniem kryterium plci. Jest to zgodne
z podejSciem badawczym reprezentowanym przez
takich badaczy jak: Scott L. Thomas i Mary E. McMa-
hon [1998]; Randi I. Kim i Susan B. Goldstein [2005];

Mark H. Salisbury, Paul D. Umbach, Michael B. Paul-
sen i Ernest T. Pascarella [2009]; Mark H. Salisbury,
Michael B. Paulsen, Ernest T. Pascarella [2010]; Kay-
lee Hackney, David Boggs i Anci Borozan [2012] czy
Evie Browne [2017]. Ta ostatnia badaczka podkresla
jednak, ze wcigz istnieja znaczne luki w wiedzy na
temat zwigzku pomiedzy picig, edukacja i migracja
[2017: 3]. W wielu miejscach naszego raportu zazna-
cza sie réznica pomiedzy maturzystkami a maturzy-
stami zaréwno w podejSciu do studiowania za gra-
nicy, jak i przyjmowanych strategiach migracyjnych.

WYBIERANE UCZELNIE I KIERUNKI

Badani uczniowie i uczennice najczesciej chcg stu-
diowa¢ w Wielkiej Brytanii - w Anglii lub Szkocji.
Na kolejnych miejscach stawiajg Holandie, Danig,
USA lub Francje. Jesli chodzi o wskazania prefero-
wanych i najcze$ciej wybieranych uniwersytetow,
sg to: University of Edinburgh, University College
London, London School of Economics, University
of Glasgow, King’s College London oraz University
of St. Andrew’s.
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Nauki spoleczne, nauki humanistyczne ze sztuka
oraz biznes i prawo wybierane s3 czeSciej przez
maturzystki - przede wszystkim ze wzgledu na
wieksze perspektywy po studiach, a takze - ich
zdaniem - wyzszy poziom naukowy, merytoryczny
tych kierunkéw na zagranicznych uczelniach w po-
rownaniu z polskimi. MaturzyS$ci natomiast czesciej
wskazujag na nauki techniczne i matematyczno-
-przyrodnicze - przede wszystkim ze wzgledu na
che¢ rozwoju swoich pasiji i zainteresowan.

®
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Z rozmOw z maturzystami i maturzystkami planu-
jacymi wyjazd do Zjednoczonego Krolestwa wynika,
ze sytuacja zwigzana z wyjSciem ze struktur Unii
Europejskiej w wiekszosci przypadkéw nie wplywa
w znaczacy sposob na ich plany ani dzialania.

RAFAL RACZYNSKI
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WYZWANIA, OBAWY | WSPARCIE
W TRAKCIE STUDIOW

W zwigzku z tym, ze zdecydowana wiekszo$§¢ ba-
danych planuje studia w Wielkiej Brytanii, klu-
czowym wyzwaniem jest sprostanie finansowym
aspektom nauki na tamtejszych uczelniach. To, co
zaprzata mocno glowy maturzystom i maturzyst-
kom (obok wynikdéw na egzaminie maturalnym
i wyniku procedury aplikacyjnej), to sposéb, w jaki
beda mogli sfinansowa¢ swoja edukacje. Dlate-
go tez wazne s3 dla nich wszelkiego rodzaju pro-
gramy ulatwiajace studiowanie. Na pierwszy plan
w tym kontekscie wychodza starania o przyznanie
kredytu studenckiego oraz stypendium. Dla cz¢-
$ci uczniéw i uczennic istotne jest takze wsparcie
w znalezieniu zakwaterowania.
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Wiekszo$¢ badanych zamierza dywersyfikowaé zro-
dia utrzymania na studiach - uzyskanie kredytu

studenckiego, otrzymanie stypendium oraz wspar-
cie finansowe rodzicéw lub tez uzyskanie kredytu
studenckiego, wsparcie finansowe rodzicoOw oraz
podjecie pracy.

Mozna powiedzie¢, ze inne dostrzegane wyzwa-
nia i obawy zwiazane ze studiowaniem poza krajem
nie s3 nadzwyczajne. Spora grupa badanych martwi
sie o to, czy szybko uda im si¢ zaaklimatyzowac
w nowym miejscu i wsréd nowych ludzi. Dla czesci
wyzwaniem bedzie odleglos¢ i samodzielne funk-
cjonowanie - w tym planowanie finansow, zapew-
nienie zakwaterowania i jedzenia.

PRZYGOTOWANIE DO STUDIOWANIA.
ZRODEA INFORMACJI

Badanie jako$ciowe pokazuje jednak, ze przewaznie
maturzysci i maturzystki patrzg raczej optymistycz-
nie na studia za granicg - postrzegajg je zwlaszcza
jako duze wyzwanie, ale jednocze$nie pewna przy-
gode. Warto podkresli¢, ze solidnie sie do niej przy-
gotowuja. Przede wszystkim czujg sie mocni mery-
torycznie - akademicki tryb pracy w III LO i wysoki
poziom nauczania z pewnoscig pozwolg im na dobry
start na zagranicznej uczelni. Poza tym wiele oséb
ma do$é dobrze przemyslane kwestie zakwatero-
wania oraz transportu i poczynilo w tym kierunku
pierwsze przygotowania.

Dobre przygotowanie do nauki poza Polska to tak-
ze efekt sprawnego poszukiwania informacji
o wszystkich aspektach studiowania, m.in. o aplika-
cji, poziomie nauczania, kosztach zycia i atmosferze
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na studiach. Najlepszymi Zroditami wiedzy dla ba-
danych maturzystow i maturzystek sg znajomi oraz
najblizsza rodzina studiujacy na zagranicznej uczel-
ni. To od nich pozyskuja najwiecej wartosciowych
danych. Poza tym bardzo waznym Zroditem infor-
maciji sg strony WWW uczelni, do ktérych aplikuja,
blogi studentéw oraz osobiste wizyty, np. w trakcie
tzw. drzwi otwartych.

Poza tym cze$¢ badanych bierze udzial w progra-
mach mentorskich (Project Access, MyOXperience
czy Mentorship), ktore utatwiaja start na zagranicz-
nym uniwersytecie, a przede wszystkim pomagaja
w przebrnieciu przez skomplikowang i wymagajaca
procedure aplikacyjng. Co wazne, pomyst wziecia
udziatu w takich programach jako mentor spotkat
si¢ z pozytywnym odbiorem - nawet tych uczniow
i uczennic, ktérzy z nich nie korzystali.

RAFAL RACZYNSKI
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Plany wiekszo$ci badanych uczniéw i uczennic
dotyczace okresu po studiach nie s3 jasne. Wiek-
szo$¢ z nich nie planuje jednak powrotu do Polski,
przynajmniej nie w najblizszej, dajacej sie jasno
okresli¢ przysziosSci.

Widoczna jest grupa badanych, ktorzy maja dos¢ ja-
sno sprecyzowane plany zawodowe i zyciowe. Kilko-
ro bierze pod uwage kariere naukows i rozpoczecie
studiow doktoranckich, a niektérzy majg jasno na-
kres$long $ciezke zawodowa - np. otwarcie ,wla-
snej firmy oferujacej wynalazek”, otwarcie gabine-
tu stomatologicznego w Wielkiej Brytanii, prace
w jednej z agend ONZ, prace w branzy lotniczej jako
prawnik, prace jako rezyser filmowy, inzynier bu-
downictwa, architekt czy psychoterapeutka.
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Rafat Raczynski

Wspolczes$nie mobilno$¢ ludzi jest wieksza niz kie-
dykolwiek w historii. Wedle szacunkéw Departa-
mentu Spraw Ekonomicznych i Spolecznych ONZ
w 2019 r. w kraju innym niz kraj urodzenia mieszkaty
ponad 272 mln os6b [McAuliffe i Khadria, 2020: 21].
Jedna z najszybciej rozwijajacych si¢ form mobilnosci
0s6b w przestrzeni miedzynarodowej s w ostatnich
latach migracje edukacyjne, ktére obejmuja gtownie
studentow szkot wyzszych [Okdlski, 2018: 20].

> AN
=

Studenci miedzynarodowi (international students)

sg najczesciej definiowani jako osoby, ktore opusz-
czaja swoj kraj pochodzenia i przeprowadzaja sie
do innego kraju w celu podjecia tam studiow. Ge-
neralnie wyro6znia sie dwie formy takiej mobilnosci:
w celu uzyskania dyplomu (degree mobility) oraz
w celu uzyskania osiggnie¢ (credit mobility). Pierwsza
kategoria odnosi sie do oséb odbywajgcych za granica
peten cykl ksztalcenia, ktorego efektem jest uzyska-
nie kwalifikacji (dyplomu). Druga natomiast obejmuje
osoby uczestniczace w réznego rodzaju programach
wymiany, przebywajace na uczelni przyjmujacej jedy-
nie w ustalonym okresie, zazwyczaj w celu uzyskania
punktow akademickich. Osobng kategori¢ w sensie
statystycznym stanowia studenci zagraniczni (foreign
students) — tworzg ja osoby, niebedace obywatelami
kraju, w ktérym studiuja. Chociaz s3 liczeni jako mo-
bilni na arenie miedzynarodowej, to jednak moga by¢
oni rezydentami dtugoterminowymi, a nawet urodzi¢
si¢ w kraju przyjmujagcym [OECD, 2019a: 238].
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Yvonne Riafio i Etienne Piguet, badajacy powody,
dla ktérych studenci podejmuja nauke za grani-
c3, wskazuja na trzy podstawowe uwarunkowania
wzrostu ich miedzynarodowej mobilno$ci w ostat-
nich latach. Po pierwsze, uczelnie w wielu krajach
zaczely stosowac biznesowe podejscie do szkol-
nictwa wyzszego, a niektore dla zwiekszenia do-
chodow wdrozyly nawet globalne strategie majace
na celu przyciggniecie zagranicznych studentéw.
Zjawisko to znane jest jako globalizacja edukaciji
miedzynarodowej (globalization of international
education). Po drugie, wiele panstw, zwlaszcza wy-
soko rozwinietych, zaczeto postrzega¢ zagranicz-
nych studentoéw jako cennych przysztych wykwa-
lifikowanych pracownikéw i wprowadzilo polityki
i programy zachecajace ich do pozostania w kraju
po ukonczeniu studiow. Po trzecie, coraz wigcej
studentow, a takze ich rodzin, dostrzega rynkowa
warto$¢ uzyskanych za granica kwalifikacji, ktére -
o czym bedzie jeszcze mowa - znajdujg przelozenie
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Rys. 2. Udziat panstw w rynku
edukacji miedzynarodowej (2017 r.)
Zrédto: opracowanie wtasne na
podstawie OECD, 2019a: 234.
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m.in. na lepsze perspektywy kariery zawodowej [Riafio
i Piguet, 2016: 2].

Osoby, ktore podejmuja nauke na zagranicznych
uczelniach wyzszych, stanowig dzi$ sile napedowg
ogromnego przemystu migracyjnego, angazujacego
uniwersytety, miedzynarodowe zespoly rekrutujg-
ce studentéw oraz inne instytucje oferujace ustu-
gi edukacyjne. Juz na przelomie pierwszej i dru-
giej dekady XXI w. szacowano, Ze rynek studiow
miedzynarodowych przynosit krajom goszczgcym
80-90 mld dolaréw rocznie [Fundacja Edukacyjna
Perspektyw]. W przypadku wielu panstw (zwlasz-
cza takich jak Australia, Kanada, Nowa Zelandia,
USA czy Wielka Brytania) szkolnictwo wyzsze zy-
skato w ostatnich latach status jednej z kluczowych

30 40 50

galezi ,eksportowych” [Mazzarol i Hosie, 1996; Ben-
nell i Pearce, 2003; OECD, 2004; Baas, 2010; Lewis,
2011; Robertson, 2013; Beech, 2017; Findlay et al.,
2017; Levatino et al., 2018; O'Connor, 2018; Liu-Farrer
i Huy Tran, 2019]. Szacuje sie, ze tylko w brytyjskiej
gospodarce w latach 2014-2015 studenci zagranicz-
ni wygenerowali sume 25,8 mld funtéw [Universities
UK, 2017], natomiast ich wklad w gospodarke ame-
rykanska w roku akademickim 2016-2017 wynosit
okolo 36,9 mld dolaréw, co znalazlo przelozenie na
wsparcie ponad 450 tys. miejsc pracy [Haynie, 2018].
Obecnie, w dobie ograniczania subwencji panstwo-
wych, dla wielu uniwersytetéw $rodki pozyskiwane
od studentéw zagranicznych stanowia wazne Zro-
dlo przychodow (zob. rys. 2). Jednocze$nie uczelnie
te sa zainteresowane rekrutowaniem najwiekszych

% RAPORT Z BADANIA
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miedzynarodowych talentéw, ktére przyczynia sie
do rozwoju badan, a tym samym do budowania mar-
ki danego uniwersytetu [Zheng, 2014; Beech, 2017;
Riafo, Van Mol i Raghuram, 2018].

Jednym z czynnikow, ktéry ma wplyw na rozwoj glo-
balnego przemystu edukacyjno-migracyjnego, jest
fakt, ze mobilno$¢ edukacyjna stanowi legalng i sto-
sunkowo latwa forme migracji miedzynarodowych.
Czesto jest ona de facto kanalem migracji zarobko-
wej [Liu-Farrer i Huy Tran, 2019]. W zwiazku z tym
w przypadku studentéw czesto moéwi sie o migracji
dwuetapowej (two-step migration). Jej pierwszym
etapem jest migracja czasowa, czyli wyjazd na stu-
dia za granice, ktora po ich ukonczeniu przeradza sie
w emigracje statg [Tani, 2017].

|
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Taka praktyka nie tylko spotyka sie z akceptacija
panstw przyjmujacych, ale takze - w dobie gospo-
darki opartej na wiedzy oraz globalnej rywalizacji
o talenty - czesto jest przez nie w sposob aktywny
wspierana i promowana. Pochodzacy z zagranicy
absolwenci rodzimych uniwersytetéw sa bowiem
postrzegani jako ,idealni” imigranci, ktorzy dzieki
wysokim kompetencjom jezykowym, kulturowym,
a takze posiadanym kwalifikacjom nie tylko relatyw-
nie fatwo ulegaja procesom integraciji, ale tez wno-
szg duzy wklad w rozwdj spoteczno-gospodarczy.
Jak zauwazajg autorzy raportu OECD, przycigganie
mobilnych studentéw, zwlaszcza jesli zamierzajg oni
0sig$¢ na stale, jest sposobem na wykorzystanie glo-
balnej puli talentow; umozliwia zrekompensowanie
slabszego poziomu nauczania na nizszych szcze-
blach edukacji, wspiera rozwo6j systeméw innowacji
i produkciji oraz - w przypadku wielu krajow wysoko-
rozwinietych - lagodzi wplyw starzejacej sie popula-
cji na przyszle ,zasoby umiejetno$ci” w gospodarce
[OECD, 2016]. Dzieki aktywnej polityce panstw jedna
z konsekwencji wzrostu miedzynarodowej mobilno-
$ci studentdw jest dzisiaj rosnaca tendencja wsrod

studentow miedzynarodowych do pozostawania
w kraju, w ktérym ukonczyli studia [Gribble, 2008].

W literaturze przedmiotu podkresla sie, ze odbycie
studiéw za granica przynosi wiele korzysci, zarow-
no osobistych, jak i zawodowych. Studia za granica
to okazja do uzyskania dostepu do wysokiej jakosci
wiedzy, zdobycia umiejetnosci, ktérych czesto nie
mozna naby¢ w kraju pochodzenia, a takze uzyska-
nia dostepu do rynkéw pracy, ktore oferujg wyzsze
stopy zwrotu z edukacji. Oprocz rozwoju umiejet-
nosci twardych (takich jak specjalistyczna wiedza
czy wysokie kompetencje jezykowe) umozliwiaja
one réwniez rozwo6j umiejetno$ci miekkich (takich
jak praca w zroznicowanym kulturowo Srodowi-
sku, zaradno$¢ czy kreatywnos¢). Studia za granicg
sg wiec postrzegane jako sposob zwigkszenia szans
na zdobycie dobrego zatrudnienia na coraz bardziej
zglobalizowanych rynkach pracy. W przypadku stu-
dentow, ktorzy zamierzajg wréci¢ do kraju pocho-
dzenia, zdobycie formalnych kwalifikacji za granica
jest sposobem na wyrdéznienie sie na lokalnym rynku
absolwentoéw szkot wyzszych. W przypadku osoéb,
ktore po studiach nie zamierzajag wraca¢ do ojczy-
zny, otwieraja one droge do rozwoju miedzynaro-
dowej kariery zawodowej, a nierzadko rowniez do
awansu spolecznego i cztonkostwa w nowej global-
nej elicie, ktéra tworzg ,,0soby zmieniajgce z wilasnej
woli miejsce pobytu w celu realizacji swoich aspi-
racji edukacyjno-zawodowych i/lub doswiadcze-
nia zycia w odmiennym $rodowisku” [Luczak, 2018:
182]. W obu przypadkach chodzi o pozyskanie wy-
sokiej jakoSci kapitatlu intelektualnego, spoteczne-
go i kulturowego, ktéry po wejsciu na rynek pracy
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automatycznie powinien przelozy¢ sie na wyzszy
poziom osigganego kapitatu ekonomicznego. Nalezy
jednak zaznaczy¢, ze - jak pokazuje wiele badan -
obecnie studenci, podejmujac decyzje o wyjezdzie za
granice, nie zawsze w pierwszej kolejnosci kieruja sie
motywacjami zwigzanymi bezpo$rednio z rynkiem
pracy (bedzie jeszcze o tym mowa).

Niniejszy rozdzial ma charakter teoretycznego wpro-
wadzenia w tematyke wspoétczesnych migracji stu-
dentdw, co stuzy¢ ma nakresleniu szerszych ram dla
prezentacji wynikow projektu zawartych w rozdziale
trzecim. CzeS¢ pierwsza ma charakter wprowadze-
nia, w ktérym definiuje podstawowe pojecia i wska-
zuje na wybrane globalne uwarunkowania wzrostu
miedzynarodowej mobilno$ci studentow, jaki na-
stapil w ostatnich latach. W czesci drugiej przed-
stawiam skale zjawiska oraz ogdlnie charakteryzuje
globalne trendy w zakresie podejmowania nauki na
zagranicznych uczelniach wyzszych. Kolejny pod-
rozdzial po$wigcony zostal omoéwieniu wybranych
podejs¢ teoretycznych dotyczgcych miedzynarodo-
wych migracji studenckich, a takze czynnikow moty-
wujacych do studiowania za granica. Cze$¢ czwarta
prezentuje natomiast wybrane wyniki badan doty-
czacych korzysci z odbycia studiow na zagranicz-
nym uniwersytecie. Cato$¢ zamyka podsumowanie,
w ktérym poruszam tematyke zyskow i strat zwig-
zanych z migracjami studentéw, rozpatrywanych

z perspektywy panstw wysylajacych i przyjmujacych.




Miedzynarodowy charakter szkolnictwa wyzszego
nie jest zjawiskiem nowym. W zasadzie mozna po-
wiedzie¢, ze stanowi on integralng cze$¢ europej-
skiej koncepcji i tradycji szkolnictwa wyzszego od
poczatku funkcjonowania pierwszych uniwersyte-
tow w XI i XII w. W ostatnich latach nastapit jednak
istotny wzrost liczby os6b podejmujacych nauke na
zagranicznych uczelniach wyzszych. O ile zatem
studia za granica dawniej mialy charakter elitarny,

STUDENCI W MLN

zarezerwowany dla waskiej grupy oso6b najbardziej
zdolnych i majetnych, o tyle dzisiaj staja sie one
w coraz wiekszym stopniu zjawiskiem masowym,
dostepnym niemalze dla kazdej osoby, ktora spetnia
podstawowe kryteria formalne, zna w sposob komu-
nikatywny jezyk i przede wszystkim posiada $rodki
na pokrycie czesnego i kosztéw utrzymania.

Zaledwie w ciggu dwoch dekad liczba migdzynaro-
dowych studentéw wzrosta z 2 mln w roku 1998 do
5,3 mln w 2017, przyrastajgc $rednio o 5% rocznie
w krajach OECD i 6% w krajach spoza tej organizaciji.

Rys. 3. Liczba studentéw miedzynarodowych i zagranicznych
w latach 1998-2017 (z podziatem na kraje OECD i pozostate)
Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie OECD, 2019a: 231.
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Wazrost ten byt staly i osiagnat wartosci szczytowe
w latach 2002-2003 i 2014-2016, natomiast w la-
tach 1999, 2004 i 2012 dlugoterminowe trendy byty
nieznacznie malejace. Jednak od 2014 r. liczba stu-
dentéw zagranicznych ponownie zaczela istotnie
wzrastac (zob. rys. 3). W ostatnich latach najliczniej-
sza grupa studentéw pochodzita z krajow o $rednim
poziomie zarobkéw, a najmniej studentéw migro-
wato z krajéw najbiedniejszych [Mucha i Pedziwiatr,
2019: 9].

OGOLNIE

/

KRAJE OECD, 3,7
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Obecnie OECD jest gtownym zZrodlem danych staty-
stycznych dotyczacych migracji studentow. W 2017 .
w panstwach skupionych w tej organizacji nauke po-
bieralo 3,7 mln miedzynarodowych lub zagranicznych
studentow. W latach 2010-2017 ich udziat w ogodlnej
liczbie studentow wzrést o dwa punkty procentowe
i dotyczyt niemal wszystkich panstw, ktére gromadzi-
ly tego typu dane, a szczeg6lnie wysoki byt w Estonii,
na Wegrzech, na Lotwie, w Holandii i w Nowej Zelan-
dii [OECD, 2019a: 228] (zob. rys. 4).

Najpopularniejszymi kierunkami migracji studenc-
kich sa panstwa anglojezyczne. Jak pokazujg staty-
styki, krajem przyciggajagcym najwigecej mobilnych
studentéw sa Stany Zjednoczone - w 2017 r. ksztal-
cilo sie ich tam 985 tys. [OECD, 2019a: 234]. Liczba
migrantéw przybywajacych do USA w celach eduka-
cyjnych znacznie wzrosla w ciggu ostatnich 50 lat:
o ile w roku akademickim 1949-1950 studiowato tam
niespelna 26,5 tys. 0sob z zagranicy, o tyle w latach
2011-2012 bylo ich juz prawie 764,5 tys. [McGill, 2013:
168]. W 2017 r. udziat studentéw miedzynarodowych
i zagranicznych w ogolnej populacji studentow w USA
wynosit §rednio 5%, przy czym odsetek ten wzrastat
do$¢ istotnie wraz z poziomem edukacji — na pozio-
mie studiéw licencjackich stanowigc 4%, magister-
skich 13%, doktoranckich za$ az 26% [OECD, 2019c].

Sposrod krajow anglojezycznych na kolejnych miej-
scach uplasowaly sie: Wielka Brytania (436 tys.), Au-
stralia (381 tys.) i Kanada (210 tys.). Lacznie w pan-
stwach tych przebywalo ponad 40% wszystkich
mobilnych studentéw studiujagcych w panstwach
OECD i krajach partnerskich.

Innym waznym obszarem pod wzgledem mobilno-
§ci miedzynarodowej studentow jest Unia Europej-
ska. W 23 panstwach czlonkowskich tego ugrupo-
wania, ktére byly jednocze$nie czlonkami OECD,
w 2017 r. nauke pobieralo 1,7 mln studentow z zagra-
nicy. Oprocz wspomnianej wcze$niej Wielkiej Bryta-
nii najwazniejszymi krajami docelowymi dla studen-
tow miedzynarodowych byly tutaj: Francja (260 tys.)
i Niemcy (260 tys.) - ktorym udalo sie przyciggnac
po okolo 5% globalnego zasobu studentéw mig-
dzynarodowych - oraz Wlochy (98 tys.), Holandia
(96 tys.) i Austria (74 tys.). W Azji natomiast najpo-
pularniejszym kierunkiem migracji edukacyjnych na
poziomie studiow wyzszych byla Japonia (164 tys.),
ktéra wyprzedzita Chiny (157 tys.) - kazde z tych
panstw mialo 3-procentowy udziat w miedzynarodo-
wym rynku edukacji wyzszej [OECD, 2019a: 234 i 236].

Rozpatrujac migdzynarodowa mobilno$¢ studentow
pod wzgledem regionéw pochodzenia, obserwuje
si¢ przewage Azji. Osoby z tego kontynentu tworzg
zdecydowanie najwigksza grupe studentéw zagra-
nicznych uczestniczgcych w programach szkolnic-
twa wyzszego. W 2017 r. bylo ich w sumie 2,1 mln,
co stanowito 56% wszystkich mobilnych studentéw
w krajach OECD. W tej grupie najwiekszy udzial mieli
Chinczycy (ponad 860 tys.). Cecha charakterystycz-
na migracji edukacyjnych studentéw azjatyckich jest
ich koncentracja w krajach anglojezycznych (tj. Au-
stralii, Kanadzie, Stanach Zjednoczonych oraz Wiel-
kiej Brytanii), a takze w Japonii - w tych pieciu pan-
stwach nauke pobieralo az dwie trzecie wszystkich
studentow z Azji.
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Drugim waznym regionem pochodzenia studentow
miedzynarodowych jest Europa - studenci wywo-
dzacy sie z tego kontynentu stanowili niemal jedng
czwartg wszystkich mobilnych studentéw prze-
bywajacych w krajach OECD, natomiast ich udzial
w krajach Unii Europejskiej bedacych cztonkami
OECD wynosit az 42% [OECD, 2019a: 236-237]. Eu-
ropejskich studentéw wyroéznia sktonno$¢ do podej-
mowania migracji edukacyjnych w ramach Starego
Kontynentu, na co duzy wplyw ma funkcjonowanie
Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego (Eu-
ropean Higher Education Area), ktérego filarami sg
system bolonski oraz program Erasmus+ [zob. Eu-
ropean Commission/EACEA /Eurydice, 2018]. Zgod-
nie z danymi OECD co najmniej 8 na 10 studentéow
miedzynarodowych w Austrii, Danii, Luksembur-
gu, Polsce, Portugalii, Stowacji i Stowenii pochodzi
z krajow europejskich. Najwieksza mobilnoscia
wykazuja sie studenci z Luksemburga, gdzie 3 na
4 studentéw uczestniczy w programach nauczania
realizowanych za granicg. Rowniez studenci z Is-
landii oraz Stowacji wykazuja wysoka sklonno$¢ do
podejmowania nauki w innych panstwach. Waznym
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uwarunkowaniem europejskich migracji eduka-
cyjnych jest bliskos¢ geograficzna - dla przykladu
w 2017 r. ponad 50% studentéw miedzynarodowych
ksztalcacych si¢ w Austrii, Czechach, Luksemburgu,
na Stowacji i w Szwajcarii pochodzito z krajow sg-
siednich [OECD, 2019a: 237].

Warto zaznaczy¢, Ze w ramach Unii Europejskiej -
pomimo funkcjonowania programu Erasmus - liczba
studentéw podejmujacych za granicg nauke w celu
uzyskania dyplomu (degree mobility) jest wieksza
niz tych, ktorzy wyjezdzaja na zagraniczne uniwer-
sytety w celu uzyskania osiggnie¢ (credit mobility).
O ile udziat tych pierwszych w stosunku do og6lnej
liczby studentéw w krajach UE wynosi okoto 10%,
o tyle udziat studentéw podejmujacych nauke za gra-
nicg w ramach programu Erasmus wynosi tylko okoto
1,1% [Sanchez Barrioluengo i Flisi, 2017: 18-19].

Analiza danych statystycznych dotyczacych mie-
dzynarodowych przeplywow studentéw wskazu-
je, ze oprocz dystansu geograficznego kluczowymi
determinantami ich mobilno$ci sg wiezi historyczne,
jezyk, a takze stosunki dwustronne i polityczne
warunki ramowe (np. Europejski Obszar Szkolnic-
twa Wyzszego) [OECD, 2019a: 236]. Ponadto poziom
miedzynarodowej mobilnoSci studentéw wzrasta
wraz z kolejnymi stopniami edukacji. Srednio w kra-
jach OECD studenci miedzynarodowi stanowia 6%
calkowitej liczby studentéw zapisanych na studia
wyzsze. Najmniej oséb z zagranicy podejmuje nauke
na studiach licencjackich - w prawie polowie kra-
jow OECD ich udzial nie przekracza 5%. Na poziomie
studiéw magisterskich wynosi on juz $rednio 13%,

Rys. 5. Udziat studentéw studiujacych w celu
uzyskania dyplomu oraz studentéw studiujacych

w celu uzyskania osiggnie¢ w stosunku do
ogolnej liczby studentéw w wybranych krajach
Unii Europejskiej (zgodnie z Miedzynarodowa
Standardowa Klasyfikacja Edukacji)

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie
Sanchez Barrioluengo i Flisi, 2017: 20.
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natomiast w przypadku studiéw doktoranckich od-
setek ten wzrasta az do 22%. We Francji, Holandii,
Nowej Zelandii i Wielkiej Brytanii co najmniej 40%
studentow studiow doktoranckich pochodzi z za-
granicy. W Luksemburgu i Szwajcarii jest ich nato-
miast wiecej niz studentéw rodzimych (odpowiednio
85% i 55%) [OECD, 2019a: 231-233].

Jednym z kluczowych watkéw pojawiajacych sie
w dyskursie dotyczacym migracji edukacyjnych jest
proba znalezienia odpowiedzi na pytanie: ,Dlaczego
ludzie przemieszczaja sie¢ w celu podjecia studiow za
granicg?”. Decyzja o przeprowadzce do innego kra-
ju w celu zdobycia wyksztalcenia byta tradycyjnie
tlumaczona z perspektywy teorii kapitatu ludzkiego
[Schultz, 1961; Mincer, 1974; Freeman, 1986; Rosen-
baum, 1986; Becker, 1993; Paulsen, 2001]. Zgodnie
z tym podej$ciem studia zagraniczne sg traktowa-
ne jako inwestycja w kapitat ludzki, ktéra pozwala
na zdobycie lepszej jakos$ci wiedzy i umiejetnosci,
jednak - o czym byla juz mowa - nie chodzi tutaj
wylacznie o wiedze i kompetencje twarde, ale réw-
niez migkkie. Wedlug teorii kapitatu ludzkiego naby-
te w ten spos6b umiejetnosci znajduja przelozenie
na wzrost wydajnosci, a to z kolei przeklada sie na
wyzsze wynagrodzenie absolwenta. Innymi stowy,
studenci decyduja si¢ na migracje, gdyz oznacza
ona zdobycie do$wiadczenia lub dyplomu (kapitatu
ludzkiego), ktory da mozliwo$¢ osiggania w przy-
szto$ci wyzszych zarobkow i pozytywnie wplynie na
perspektywy zatrudnienia. W ramach tej koncepciji

duzg wage przywigzuje si¢ do jakosci ksztalcenia
i renomy uczelni wyzszej. Badania przeprowadzone
przez Brewera, Eide’a i Ehrenberga potwierdzajg to,
co na pierwszy rzut oka moze wydawac si¢ oczywi-
ste: prestiz instytucji edukacyjnej rze-
czywiscie moze zwigkszac stope zwro-

RAFAL RACZYNSKI

lujace rachunek kosztow (naktadow) i zyskow (korzy-
§ci). Wedlug teorii wyboru studentoéw (student choice
theory), opartej na opracowanym przez Laure Perne
modelu wyboru uczelni [Perna, 2006], proces podej-
mowania decyzji o wyjezdzie na studia
za granice obejmuje trzy poziomy:

o b akdadow (ool kapital ludzki ed 2 d d )
t . t
u z poniesionyc .na adow (dyplom nie przeplywa I‘OZWO.] pre yspo.zyc!l .osg 10w.ama
renomowanego uniwersytetu wzma- . . za granica lub pojawienie si¢ takiego
z krajow biednych

ga szanse na wyzsze wynagrodzenie
po ukoniczeniu nauki, a takze otwiera
drzwi do ciekawych miejsc pracy) [Bre-
wer, Eide i Ehrenberg, 1999]. W zwigzku
z tym, jak wykazaly badania zrealizo-
wane w Stanach Zjednoczonych oraz
w Europie [Hoxby, 2005; Epple, Roma-
no i Sieg, 2006; Brezis i Soueri, 201l;
Van Bouwel i Veugelers, 2014], jako$¢
edukacji jest waznym czynnikiem determinujacym
zarowno wielko§¢ i kierunki przeplywu studen-
tow miedzy krajami, jak i wybor konkretnej uczelni.
Roznice w jakoSci ksztalcenia, jako Zrodlo motywacii
do podjecia studibw za granicg, sg szczeg6lnie
wyraznie widoczne w przypadku studentow
z krajéw rozwijajacych sie [Gordon i Jallade, 1996;
Madden i 1998; Aslanbeigui

i Montecinos, 1998; Mazzarol i Soutar, 2000; Bourke,

Kemp, Simpson,
2000; Szelényi, 2006]. Brezis i Soueri podkreslaja
jednak w tym kontekscie, ze ,kapital ludzki nie
przeptywa z krajow biednych do bogatych, ale
raczej z krajow o niskiej jako$ci edukacji do krajow
o wysokiej jakosci edukacji” [Brezis i Soueri, 2011: 16].

Zgodnie z teorig kapitatu ludzkiego studenci sg po-
strzegani jako racjonalnie dzialajgce jednostki, kalku-
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do bogatych, ale
raczej z krajow
o niskiej jakosci
edukacji do krajow
o wysokiej jakosci
edukaciji

zamiaru;

poszukiwanie odpowiedniego pro-
gramu i uczelni;

wybor okre$lonego miejsca i progra-
mu oraz wyjazd [St. John i Asker, 2001;
Paulsen i St. John, 2002; Salisbury et al.,
2009]. Teoria wyboru studentéw pod-
kresla przy tym, ze decyzje uczniow
sg ksztaltowane przez uwarunkowania
spoteczno-ekonomiczne, takie jak chociazby zycie
rodzinne czy Srodowisko szkolne.

Nalezy podkresli¢, Ze w nawiazaniu do teorii kapita-
tu ludzkiego racjonalne zachowania nie powinny by¢
rozpatrywane wylacznie w odniesieniu do decyzji,
gdzie studiowa¢ (w kraju czy za granica), ale i tego,
gdzie pracowa¢ po studiach. W pierwszym przy-
padku decyzja dotyczy inwestycji w kapital ludzki,
w drugim za$ - maksymalizacji stopy zwrotu z jego
nabycia. Dobrze obrazuje to dwustopniowy model
opracowany przez Elise S. Brezis i Ariela Soueriego,
ktory taczy obie te perspektywy.

Wedlug tego modelu osoba rozwazajaca podjecie
nauki za granicg, kierujgc sie rachunkiem kosztow
i zyskow z nabytego kapitalu ludzkiego, moze
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Rys. 6. Dwuetapowy model opisujacy
decyzje jednostki w kontekscie
inwestycji w edukacje

STUDIOWANIE
W KRAJU POCHODZENIA

wybra¢ jedng z czterech strategii, z ktérych trzy
opieraja sie na scenariuszach migracyjnych [Brezis
i Soueri, 2011: 6-7]:

- migracja stala - wyjazd na studia
i pozostanie za granicg jako pracownik;
- migracja czasowa - wyjazd za granice na
studia i powro6t do kraju w celu podjecia pracy;
- migracja stala (tylko) jako pracownik;
- brak migraciji.

s

/B/

-

Przykladem innego klasycznego (i popularnego) po-
dejScia, za pomoca ktorego starano si¢ wyjasni¢ mo-
tywacje studentéw do podejmowania nauki za gra-
nica, jest teoria sygnalizacyjna (the signaling theory)
[Spence, 1973; Arrow, 1973; Stiglitz, 1975]. Podobnie
jak teoria kapitalu ludzkiego, teoria sygnalizacyjna
opisuje sklonno$¢ do podejmowania studiéw za gra-
nicg przez pryzmat mozliwo§ci na rynku pracy i wyz-
szych wynagrodzen. O ile jednak ta pierwsza trakto-
wala ksztalcenie na zagranicznych uniwersytetach
jako realng inwestycje w kapitat ludzki, ktéra zwigek-
sza produktywno$¢, o tyle ta druga wskazuje, ze
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Zrédto: opracowanie wtasne na
podstawie: Brezis i Soueri, 2011: 5.

STUDIOWANIE
ZA GRANICA
/Al

POZOSTANIE POWROT POZOSTANIE
W KRAJU POCHODZENIA EMIGRACJA DO KRAJU POCHODZENIA ZA GRANICA
/BS/ | BF/ /AS/ | AF/

absolwenci zagranicznych uczelni otrzymuja po wej-

$ciu na rynek pracy premie ptacowa niezaleznie od

tego, czy za ich dyplomem rze-

the signaling
theory

czywiscie stoi wyzszy poziom
kapitalu ludzkiego (uzyskanie
lepszej wiedzy i umiejetnosci).
Dzieje si¢ tak, gdyz pracodawcy przywigzuja duza
wage do samego faktu studiowania za granicg, trak-
tujac takie doswiadczenie jako wyrazny sygnal, Ze
osoba charakteryzuje sie wysokim poziomem zdolno-
$ci wrodzonych. W takim wypadku zagraniczne stu-

dia stanowig jedynie rodzaj filtra (jak ujmuje to Arrow
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[1973]), za pomoca ktérego przedsiebiorcy wylawiajg
najbardziej zdolne i najlepiej rokujace jednostki.

W ostatnich latach pojawilo si¢ jednak szereg no-
wych uje¢ teoretycznych, ktoére zrywaja z rozpatry-
waniem migracji studenckich jedynie przez pryzmat
kosztow i korzysci. Dokonujgc ich przegladu, Yvonne
Riafio i Etienne Piguet [2016] podkresSlajg, ze wspot-
czesne koncepcje teoretyczne opieraja sie na przy-
jeciu bardziej kontekstowej perspektywy, a takze
akcentujg role polityk uniwersyteckich i rzagdowych
w zakresie mobilnoSci studentow. Autorzy ci wska-
zuja na cztery gtowne podejScia teoretyczne, ktore
w ostatnich latach zyskaly na popularnosci i wply-
nely na sposob postrzegania miedzynarodowych mi-
gracji studenckich:

Pierwsze to koncepcja zaproponowana przez
Allana M. Findlaya [2010], ktéry w badaniach nad
migracjami studentéw postuluje polaczenie podejs¢
podazowych z popytowymi. Kwestionujac adekwat-
nos¢ wezesdniejszych teorii, opowiada sie on za poto-
zeniem wiekszego nacisku na analiz¢ problematyki
uwarunkowan podejmowania decyzji dotyczacych
mobilnosci studentéw. Rozszerzajac ekonomiczng
perspektywe bazujaca na poréwnywaniu kosztéw
i korzysci, autor twierdzi, ze badacze musza zwro-
ci¢ wiekszg uwage na podejscia ,popytowe” (ktorych
gléwnym obszarem badawczym jest analiza wybo-
row studentéw dotyczacych wyjazdu na zagranicz-
ne studia w celu zwiekszenia kapitalu kulturowego)
i podej$cia ,podazowe” (ktore z kolei przede wszyst-
kim koncentrujg sie na badaniu finansowych intere-
sow instytucji akademickich dgzacych do przycigg-
niecia zagranicznych studentow).

Tworcami drugiego podejscia sg Allan Fin-
dlay, Russell King, Fiona M. Smith, Alistair Geddes
oraz Ronald Skeldon [2012]. Autorzy ci rozpatruja
miedzynarodowe migracje studentéw z punktu wi-
dzenia reprodukgiji klas, argumentujgc, ze mobilno$¢
studentéw powinna by¢ rozumiana jako cze$¢ szer-
szego procesu ponadnarodowej reprodukcji klas.
Na podstawie badan ankietowych i wywiadéw z za-
granicznymi studentami ksztalcgcymi si¢ na brytyj-
skich uniwersytetach doszli oni do wniosku, ze klasa
reprodukuje sie¢ poprzez miedzynarodowe studia:
uczniowie ze szkol prywatnych czesciej uzyskuja
dostep do zagranicznych uniwersytetéw i gromadza
w ten sposob ,lepszy” kapitat spoleczny i kulturowy.
Jednocze$nie badacze ci proponujg, aby w analizie
zachowan miedzynarodowych studentow uwzgled-
nia¢ ich szersze aspiracje zwigzane z cyklem zycia.

Trzecie podejscie akcentuje role teorii global-
nej wiedzy (global knowledge theory), zgodnie z kto-
ra migedzynarodowych studentéw nie powinno sie
traktowac¢ tylko jako oséb przemieszczajacych sie
miedzy fizycznymi lokalizacjami, ale przede wszyst-
kim jako kluczowych aktoréow tworzacych i prze-
ksztalcajacych nowe globalne obszary wiedzy aka-
demickiej. King i Raghuram [2013] w tym kontekscie
zwracaja uwage na napiecia i sprzeczno$ci zwigzane
z postrzeganiem studentow zagranicznych zaréwno
jako ,pozadanych” (przyszlych pracownikéw wyso-
ko wykwalifikowanych, ktérzy beda zaspokajali po-
trzeby rynku pracy), jak i ,niechcianych” (ze wzgledu
na dominujacg polityke kontroli migracji). W swych
badaniach autorzy ci klada jednak przede wszyst-
kim nacisk na powigzania miedzy mobilno$cig stu-
dentéw a sposobem wytwarzania wiedzy naukowe;.
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Podobnie Madge, Raghuram i Noxolo [2014] wska-
zuja na konieczno$¢ zerwania z prostym postrze-
ganiem studentow miedzynarodowych jako grupy
dazacej do maksymalizacji kapitatu ludzkiego oraz
finansowego i skupienia si¢ na wytwarzanej przez
nich wiedzy akademickie;j.

Ostatnie z wyr6znionych przez Riafio i Pi-
gueta podej$¢, zaproponowane przez Elizabeth
Murphy-Lejeune [2002], opiera sie na zalozeniu,
ze zagranicznych studentéw nalezy rozumie¢ jako
nowg elite migracyjna. Laczac studia przypadkow
i teorie, autorka ta opracowala pierwsze poglebione
badanie jakoSciowe, ktore dotyczylo migracji stu-
dentow w Europie. Bazujac na teorii ,obcego” jako
typu socjologicznego, Murphy-Lejeune twierdzi, ze
mobilni studenci europejscy moga by¢ postrzegani
jako nowa elita migracyjna. W swej ksigzce badacz-
ka przedstawia narracje podrézujacych studentow;
wyjasnia ich motywacje, nakresla skutki przejscia
w nowy kontekst spoteczny i kulturowy, a takze opi-
suje budowe sieci spotecznosciowych oraz proces
adaptacji do nowych kultur.

Wiele przeprowadzonych w ostatnich latach ba-
dan potwierdza ré6znorodno$¢ motywacji do po-
dejmowania studiébw za granicg, ktére nieko-
niecznie s3 zwigzane z checiag pozyskania kapitatu
ludzkiego oraz maksymalizacji finansowych i zawo-
dowych korzysci z tego wynikajacych. Oprocz diu-
goterminowej inwestycji w siebie mobilno$¢ oferu-
je bowiem studentom mozliwo$¢ poznania nowych
kultur, przebywania w nowych miejscach i rodo-
wiskach spolecznych, a takze przezycia przygody.
W zwigzku z tym - jak argumentuja Waters, Brooks
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i Pilmott-Wilson [2011] - zabawa, emocje i ucieczka
od znajomych stanowig wspolczesnie wazne powo-
dy stymulujace mobilno$¢ studentow.

Podobne wnioski przynosza badania przeprowadzo-
ne przez takich autoréw jak Forsey, Broomhall i Da-
vis [2011], He i Chen [2010], Farrugia i Sanger [2017]
czy tez Komisje Europejska [European Commission,
2014]. W pierwszym przypadku, odnoszacym si¢ do
badan przeprowadzonych wérdd australijskich stu-
dentdéw, najwazniejszymi czynnikami motywujgcymi
do wyjazdu za granice okazaly si¢: dobra zabawa,
podréze oraz poznanie nowych przyjaciol; w dru-
gim, dotyczgcym amerykanskich studentow, byly to
turystyka i kontakty spoteczne, w trzecim (rowniez
dotyczacym studentéw w USA) - che¢ zdobycia do-
$wiadczenia kulturowego; w czwartym za$§ - obej-
mujacym studentéw studiujgcych w ramach progra-
mu Erasmus - najcze$ciej wskazywang motywacja
byla mozliwo$¢ zycia za granicg i poznania nowych
ludzi, a dopiero pozniej poprawa znajomosci jezyka
obcego, rozwdj uniwersalnych umiejetnosci oraz
zwiekszenie szans na zatrudnienie za granicg (przy

czym nalezy zaznaczy¢, Ze ten ostatni powod zostat
uznany za istotny przez ponad 85% badanych). Nale-
zy jednak mie¢ na uwadze, ze - jak podkresla Monika
Stawiarska-Lietzau [2014: 270] - ,motywy wyjazdoéw
na studia zagraniczne po czg¢$ci sg wspoélne dla mio-
dziezy pochodzacej z réznych stron $wiata, po cze-
Sci za$ zalezne od sytuacji spolecznej, gospodarczej
i politycznej w danym kraju™

Badania potwierdzajg, ze studiowanie za granica
niesie ze sobg wiele korzysci zwigzanych zaréwno
z rozwojem osobistym, jak i zawodowym. Ma ono
pozytywny wplyw na poprawe szerokiej gamy umie-
jetnosci, ktore w XXI w. czesto przesadzaja o moz-
liwo$ciach ksztaltowania kariery zawodowej i reali-
zacji aspiracji zyciowych. Wyniki przeprowadzonych
badan wskazujg, ze ksztalcenie za granicg znaczaco
poprawia kompetencje jezykowe [Brecht et al., 1993;
Freed, 1995; Dwyer i Peters, 2004; Kim i Goldstein,
2005; Magnan i Black, 2007; Cubillos et al., 2008;
Salisbury et al., 2009], wzmacnia umiejetnosci ko-
munikacji miedzykulturowej [Anderson et al., 2006;
Langley i Breese, 2005; Williams, 2005; Gammonley
et al., 2007] i sprzyja budowaniu postawy otwartosci
wobec innych kultur [Carlson i Widaman, 1988; Pra-
etzel, Curcio i Dilorenzo, 1996; Kitsantas, 2004], po-
zwala na lepsze zrozumienie problemow globalnych
i zagadnien z zakresu polityki miedzynarodowej
[Carsello i Creaser, 1976; Carlson i Widaman, 1988;
Carlson et al.,, 1990; Douglas i Jones-Rikkers, 2001,
Golay, 2006], przyczynia si¢ do poprawy wiasne-
go wizerunku osobistego i zawodowego [Cushner
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i Mahon, 2002], umozliwia rozwoj zdolnos$ci poznaw-
czych [Nash, 1976], wzmaga pewnoS$¢ siebie, zwigk-
sza zdolnos$¢ radzenia sobie z niejednoznacznoscia,
daje mozliwo$¢ wgladu we wlasny system wartosci
i wplywa pozytywnie na ogoélna dojrzato$¢ [Carlson
et al., 1990; Institute for the International Education
of Students, 2004; Dwyer i Peters, 2004; Lindsey,
2005; Milstein, 2005; Black i Duhon, 2006; Salisbu-
ry et al., 2009]. Studia na zagranicznych uczelniach
daja ponadto mozliwo$¢ rozwoju odpornosci emo-
cjonalnej, elastyczno$ci i wiekszej niezaleznoSci
[Kitsantas, 2004].

Warto w tym kontek$cie przywota¢ szczegotowe wy-
niki badan realizowanych w ostatnich latach. Pierw-
sze to badanie przeprowadzone w Stanach Zjedno-
czonych przez Institute of International Education
(IIE), ktére dotyczylo zwiazkéw pomiedzy studio-
waniem za granicg a rozwojem kluczowych umie-
jetnosci wptywajacych na rozwoj kariery zawodowe;j
i zwiekszajacych szanse na znalezienie satysfak-
cjonujacej pracy [Farrugia i Sanger, 2017]. Obejmo-
walo ono badania iloSciowe w formie ankiety prze-
prowadzonej wsrod ponad 4,5 tys. absolwentéw
amerykanskich szkot wyzszych, ktorzy uczestni-
czyli w jakiej$ formie studiow za granicg w latach
1999,/2000 i 2016/2017, oraz badania jako$ciowe
w formie wywiadoéw. Wyniki badan potwierdzily, ze
ksztalcenie za granica przyczynito sie do rozwo-
ju niemal wszystkich gléwnych umiejetnosci, ktére
maja zasadnicze znaczenie na obecnym rynku pra-
cy. Wigkszo$¢ respondentéw potwierdzila, ze pobyt
na zagranicznym uniwersytecie pozytywnie wpty-
nat na 14 z 15 badanych umiejetnosci, obejmujacych
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obszary poznawcze, intrapersonalne i interperso-
nalne. Ponad 70% respondentéw stwierdzilo, ze do-
Swiadczenie zdobyte za granicg pomoglo znacznie
rozwing¢ lub poprawi¢ ich umiejetnos$ci migdzykul-
turowe, elastyczno$c¢ i zdolno$¢ adaptacji, samoswia-
domos¢, ciekawos¢ i pewno$¢ siebie. Okoto polowy
respondentow wskazalo, ze studia za granica pomo-
gly zwigkszy¢ ich umiejetnosci interpersonalne, ko-
munikacyjne, w zakresie rozwigzywania problemow,
a takze umiejetnosci jezykowe oraz tolerancje nie-
jednoznacznosci (zob. rys. 7).

Badanie wykazalo ponadto, iz studia za granicg przy-
niosty réwniez pewne nieplanowane korzysci: przy-
czynily si¢ one nie tylko do rozwoju umiejetnosci
i zmiany postaw, ale takze w wielu wypadkach za-
owocowaly lepszym zrozumieniem mozliwoSci
w zakresie rozwoju kariery zawodowej — otworzyly
nowe Sciezki kariery, ktore wcze$niej byly nieznane
badz nie byly brane pod uwage.

Zdaniem ponad polowy ankietowanych ich do$wiad-
czenia zdobyte za granicg w jakim$ stopniu przyczy-
nily si¢ do zdobycia pracy. Co jednak réwnie istot-
ne, wérdd ankietowanych, ktérzy nie byli pewni, czy
zagraniczne studia znalazly bezposSrednie przeloze-
nie na uzyskanie oferty pracy, lub nie wierzyli w to,
wiekszo$¢ nadal uwazala, ze umiejetnos$ci zdobyte
w ten sposob byly i s3 istotne dla rozwoju ich kariery
zawodowej [Farrugia i Sanger, 2017].
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Rys. 7. Wptyw studiéw za granica na rozwoj Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie

lub udoskonalenie umiejetnosci Farrugia i Sanger, 2017: 12.
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Podobne wyniki przyniosto badanie American Insti-
tute for Foreign Study (AIFS), zrealizowane na grupie
2,6 tys. stypendystow tej organizacji, ktorzy studio-
wali za granicg. Absolwenci AIFS deklarowali, ze do-
$wiadczenie zdobyte podczas nauki w innym pan-
stwie mialo znaczgcy wplyw na kluczowe obszary
ich rozwoju osobistego i zawodowego: 90% respon-
dentoéw zgodzilo si¢ ze stwierdzeniem, ze studia za
granica wplynely na che¢ przeciwstawienia sie ste-
reotypom na temat innych kultur; 85% potwierdzito,
ze udzial w programach AIFS poszerzyl zakres sek-
toréw, w ktérych mogliby pracowaé; 58% respon-
dentow stwierdzilo, ze studia za granica pomogly
im w rozwoju kompetencji miedzykulturowych, kto-
re przyczynily si¢ do uzyskania pierwszej pracy po
ukonczeniu studiow; 86% wskazalo na pozytywne
oddzialywanie studiéw zagranicznych na zdolno$c¢
do adaptacji w zréznicowanym S$rodowisku pracy.
W zakresie budowania kariery i rozwoju zawodowego
79% ankietowanych zaznaczyto, ze udzial w studiach
zagranicznych przelozyl sie na wzrost znaczenia, ja-
kie przypisuja pracy w dziedzinie, ktéra uwazaja za
interesujaca, a 81% twierdzilto, ze wywarly one row-
niez wplyw na wagg, jaka przywiazuja do osobiste-
go spelnienia w pracy. Ponadto 44% respondentéw
przyznalo, ze pobieranie nauki na zagranicznym uni-
wersytecie zawazylo na wyborze sektora zatrudnie-
nia: 48% poszukiwalo pracy o charakterze miedzy-
narodowym/miedzykulturowym, a 57% w trakcie
rozmowy kwalifikacyjnej zostatlo zapytanych o swo-
je doswiadczenia z pobytu za granica. Jezeli chodzi
o rozwdj osobisty, to ponad 96% uczestnikow bada-
nia przyznalo, Ze studia zagraniczne zaprocentowa-
ly ,lepszym zrozumieniem siebie i swoich warto$ci’,

u 81% pozytywnie wplynely na ,wage, jaka przywig-
zuja do rozwijania swoich umiejetnosci i talentow’,
u 87% za$ zintensyfikowaly che¢ zawierania bardziej
roznorodnych przyjazni i budowania zréznicowa-
nych kulturowo sieci spolecznych [Hubbard, Re-
xeisen i Watson, 2018].

Korzysci ze studiowania za granicg potwierdzaja
rowniez badania europejskie, ktorych wyniki zawar-
to w raporcie The Erasmus Impact Study, opracowa-
nym na zlecenie Komisji Europejskiej. Ich celem byta
ocena wplywu mobilnoéci na umiejetnoéci studen-
tow iich szanse na zatrudnienie, a takze internacjo-
nalizacje instytucji szkolnictwa wyzszego. Analiza
materiatu empirycznego pozyskanego od grupy po-
nad 56 tys. studentéw potwierdza, zZe mig¢dzynaro-
dowe doswiadczenia zdobyte w procesie ksztalcenia
za granicg maja pozytywny wplyw na rozwoj osobisty
oraz perspektywy kariery zawodowej: 81% studen-
tow Erasmusa po powrocie z zagranicy dostrzeglo
u siebie poprawe w zakresie umiejetnosci uniwer-
salnych, takich jak: otwarto$¢ na nowe wyzwania
i ciekawo$¢, umiejetno$ci rozwigzywania problemow
i podejmowania decyzji, pewno$¢ siebie, tolerancja
wobec innych warto$ci i zachowan® Ponadto stopa
bezrobocia wsréd bylych studentéw Erasmusa pigc
lat po ukonczeniu studiéow byla nizsza o 23% w po-
rownaniu z absolwentami, ktérzy nie uczestniczyli
w tym programie. Jednocze$nie, co nie powinno za-
skakiwa¢, udziat w Erasmusie zwieksza miedzyna-
rodowa mobilno$¢ - 40% absolwentéw programu
Erasmus przeniosto si¢ do innego kraju po ukon-
czeniu studiéw (w poréwnaniu z 23% absolwentéw
niemobilnych), a 1 na 3 studentéw Erasmusa zostal
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zatrudniony przez firm¢ w kraju goszczacym lub
otrzymal tam oferte pracy [European Commission,
2014: 14].

Europejskie doswiadczenia pokazuja, ze studiowa-
nie za granica moze mie¢ przelozenie na premie
ptacowa. O ile w Europie $rednio 1 na 6 bylych stu-
dentow deklaruje pozytywny wplyw uczestnictwa
w programie wymiany Erasmus na osiggane dochody,
o tyle osoby z krajow Europy Srodkowej i Wschod-
niej, w tym polscy absolwenci, sygnalizujg to znacz-
nie cze$ciej. Badania przeprowadzone przez Jacka
Liwinskiego wykazaly, ze polscy absolwenci, ktorzy
ukonczyli co najmniej jeden semestr studiow za gra-
nica, podejmujac swoja pierwsza prace, korzystaja
z premii placowej w wysokosci 28%. Co istotne, pre-
mia ta jest szczegodlnie wysoka w przypadku oséb
o niskim statusie spotecznym i ekonomicznym.
Moze to wskazywac, Ze studiowanie za granicg przy-
czynia si¢ do zmniejszenia nieréwnosci spolecznych
[Liwinski, 2016].
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W ostatnich latach mobilno$¢ miedzynarodowa
miodych ludzi istotnie wzrosla. Duzy wplyw mialy
na to migracje zar6wno oséb wysoko wykwalifiko-
wanych, ktore po ukonczeniu studiow wyjezdzajg do
pracy za granice, jak i studentow, ktorzy zdecydowa-
li sie¢ kontynuowa¢ swoja edukacje formalna na za-
granicznych uczelniach wyzszych. Mobilno$¢ os6b
z obu tych kategorii wpisuje sie obecnie w globalng
rywalizacje o talenty, prowadzong przez najbardziej
rozwiniete gospodarczo panstwa $wiata, ktore daza
do przyciagnigcia i utrzymania pracownikoéw dobrze
wyposazonych w kapitat ludzki. Najprawdopodob-
niej w najblizszej przysztosci trend do studiowania za
granicg bedzie si¢ utrzymywal. Wskazujg na to m.in.
przewidywania OECD [2009] dotyczace szkolnic-
twa wyzszego, zgodnie z ktoérymi do 2030 r.: bedzie
nastepowal rozwdj transgranicznego szkolnictwa
wyzszego, co oznacza wzrost mobilno$ci zaréwno
studentow, jak i wykladowcow; badania akademic-
kie w coraz wigkszym stopniu bedg miaty charakter
miedzynarodowy i bedq nadal podlega¢ oddziatywa-
niom sit wspélpracy i konkurencji; systemy szkol-
nictwa wyzszego w Azji i Europie bedg stopniowo
zwigksza¢ swoj globalny wptyw, chociaz Ameryka
Pélnocna utrzyma wyrazng przewage, szczeg6lnie
w odniesieniu do badan.

Podsumowujgc, warto zastanowi¢ sie nad zyskami
i stratami, jakie wigza sie z wyjazdami za granice
w celu odbycia tam studiéw, rozpatrywanymi jed-
nak w skali makro. O korzysciach dla studentéow
(w skali mikro) byla juz mowa. Niewatpliwie pobyt na

zagranicznej uczelni przynosi im wiele potencjalnych
benefitow. Zauwazalne w ostatnich latach otwarcie
si¢ panstw i uczelni na studentéw z zagranicy posze-
rza mozliwos$ci wyboru i tworzy lepsze perspektywy
w zakresie rozwoju zawodowego i osobistego.
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Warto w tym kontekscie zaznaczy¢, ze chociaz - jak
podkresla Parvati Raghuram [2013: 138] - ,migracja
studentéw jest kluczowym elementem migracji wie-
dzy”, to nie zawsze wiedza jest gléownym czynnikiem
motywujagcym do wyjazdu na zagraniczng uczelnie.
Mimo ze decyzja taka zawsze podlega indywidualnym
uwarunkowaniom, badania pokazujg, ze coraz wiek-
szg role w tym zakresie zaczynajg odgrywac czynniki
migkkie, takie jak che¢ zmiany otoczenia, przezycia
przygody czy zdobycia do$wiadczen miedzykulturo-
wych. Bez wzgledu jednak na powody wyjazdu studia
za granicg pozwalajg na rozwoj kapitatu intelektual-
nego, spotecznego i kulturowego, ktéry moze mie¢
istotne przelozenie na dalsze losy zyciowe.

Migracje studentéw przynosza rowniez sporo korzy-
$ci panstwom goszczacym. W ostatnich latach staty
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sie¢ one bardzo intratnym biznesem, zwlaszcza dla
uniwersytetow, ktore dzieki naptywowi studentow
z zagranicy zyskaly nie tylko nowe Zrédlo docho-
dow, ale takze dostep do puli globalnych talentéw,
ktore w przysztoSci moga stanowi¢ ,sile napedo-
wg” prowadzonych badan. Dla przyktadu w Stanach
Zjednoczonych miedzynarodowi studenci odgrywaja
kluczowg role w rozwoju nauki i technologii, czego
dowodem jest liczba patentow, publikacji i Nagrod
Nobla. Obecno$¢ studentow miedzynarodowych
przynosi jednak profity w skali calej gospodarki na-
rodowej. W zwigzku z tym Yvonne Riano, Christof
Van Mol i Parvati Raghuram [2018] zidentyfikowali
pie¢ dominujacych rodzajow dyskursow na temat
studentow zagranicznych, ktore sa wykorzystywane
przez elity polityczne w celu legitymizaciji ich polity-
ki, przy czym cztery z tych dyskurséw maja charak-
ter pozytywny lub neutralny.

W ich ramach studenci zagraniczni s3 postrzegani
jako: podmioty gospodarcze lub podmioty napedza-
jace rozwoj wiedzy i wzrost gospodarczy; Zrodto do-
chodoéw dla sektora szkolnictwa wyzszego; podmioty
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tymczasowo przebywajgce na terytorium kraju (a wiec
Jhiezagrazajgce” w zaden sposéb jego mieszkanicom
w sposob dlugofalowy); cze$¢ ,miekkiej” sity oddziaty-
wania w stosunkach miedzynarodowych. Tylko jeden
dyskurs prezentuje studentow w sposob negatywny,
jako imigrantow o watpliwej wartos$ci. Warto jednak
zaznaczy¢, ze nie odnosi si¢ on do calej grupy stu-
dentow, opiera si¢ bowiem na zalozeniu, ze studenci
z niektorych krajow sa w rzeczywisto$ci migrantami
zarobkowymi, ktérzy wykorzystujg wizy studenckie
w celu uzyskania dostepu do (nieregularnego) rynku
pracy w krajach zachodnich.

Duzo bardziej skomplikowana sytuacja dotyczy
panstw wysylajacych. W ich przypadku zyski z wy-
jazdu sa w duzej mierze uzaleznione od tego, czy
studenci po zakonczeniu edukacji zdecyduja si¢ na
powr6t do ojczyzny lub ewentualnie zaangazuja
si¢ w jakie$ formy wspolpracy z podmiotami z kra-
ju pochodzenia. Jesli tak, to mogg oni by¢ waznym
zrodlem wzrostu gospodarczego i wspottworzyc
w przyszloSci nowa elite naukowsa, ekonomiczng,
spoteczno-kulturalng czy polityczna. Jesli za$ jako
absolwenci zostang oni za granicg i jednoczes$nie nie
beda przejawia¢ zainteresowania rozwojem kontak-
tow zawodowych z krajem pochodzenia, to moga by¢
postrzegani jako ,utracone talenty” i wspottworzyc
w ten sposob zjawisko drenazu moézgéw. W ostat-
nich latach zaznacza si¢ tendencja do pozostawa-
nia cudzoziemcow w krajach, w ktorych studiowali.
Juz w pierwszej dekadzie XXI w. dane statystycz-
ne wskazywaly, Ze tylko okoto 50% zagranicznych
studentow po uzyskaniu dyplomu amerykanskie-
go uniwersytetu wracato do panstwa pochodzenia,

a w przypadku Australii blisko potowe wszystkich
imigrantow, ktorzy przybywali do tego krajuwramach
programu przyciggania wysoko wykwalifikowanej
sily roboczej, stanowili absolwenci australijskich
uczelni wyzszych [Gribble, 2008]. Do$wiadczenie
studiowania za granicg znacznie zwigeksza prawdo-
podobienstwo, ze cudzoziemcy zostang
w przysztosci wykwalifikowanymi mi-
grantami [Vertovec, 2002; Parey i Wal-
dinger, 2008]. Oczywiscie kraje wysy-
lajace réwniez moga czerpa¢ korzysci
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czeniu ksztalcenia (return option). Takie podejScie
wymaga jednak przyjecia odpowiednich programow
i strategii ulatwiajacych reemigracje studentow,
w tym w szczego6lnosci stworzenia korzystnych wa-
runkow spoteczno-ekonomicznych i zawodowych.
Trzecia opcja jest zaakceptowanie faktu, ze wielu
studentow nie zdecyduje sie na powrot,
i wdrozenie takich rozwiazan, ktére
umozliwia emigrantom przyczynienie sie
do rozwoju ich kraju pochodzenia ,na od-
leglos¢” (engaging with the Diaspora lub

RETURN
OPTION

z edukacji swoich obywateli za granica:
mobilno$¢ studentow moze przyczy-
nia¢ si¢ do transferu wiedzy, technologii
i know-how w ramach ,cyrkulacji moz-
gow”, w przysztosci generowac transfery
finansowe do kraju pochodzenia, umoz-
liwia¢ rozwdj partnerstw biznesowych
oraz sieci spoleczno-zawodowych czy tez popra-
wia¢ dostep do szkolnictwa wyzszego itp.

Cate Gribble [2008] wskazuje na trzy glowne ro-
dzaje polityk, za pomoca ktorych panstwa wysyla-
jace moga regulowa¢ miedzynarodowg mobilno$c
studentow. Rzady moga proébowac¢ zatrzymac stu-
dentéw w kraju (retain option), m.in. poprzez po-
szerzanie i wzmacnianie dostepu do szkolnictwa
wyzszego, rozwoj wspoélpracy z zagranicznymi jed-
nostkami akademickimi czy tez powigzanie inwe-
stycji w szkolnictwo wyzsze z tymi dokonywanymi
w zakresie badan i rozwoju. Druga opcja polega na
umozliwieniu studentom, lub nawet zacheceniu ich
do tego, podejmowania studiéw za granica, przy jed-
noczesnym zachecaniu ich do powrotu po zakon-
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Diaspora option). W tym ostatnim przy-
padku chodzi o ustanawianie i utrzymy-
wanie sieci diasporalnych; promowanie
transnarodowej przedsiebiorczosci czy
stymulowanie transferu wiedzy i umie-
jetnosSci. Zdaniem Gribble angazowanie
diaspory stanowi obecnie najskutecz-
niejszy sposob na wlgczanie wysoko wykwalifikowa-
nych migrantow w rozwoj spoteczno-gospodarczy
krajéow pochodzenia.

Jednoczesne wdrozenie trzech opisanych wyzej po-
lityk stanowi najlepszy sposéb na rozwdj kapitatu
ludzkiego w kraju pochodzenia, czego dobrym przy-
kladem sa rozwigzania wprowadzone w Chinach
[Raczynski, 2019a: 54-58].




! Dla przyktadu afrykanscy studenci (z Ghany, Senegalu, Wy-
brzeza Kosci Stoniowej i Nigru) jako powod wyjazdu najcze-
Sciej wskazywali: lepsze mozliwoéci zatrudnienia, wyzsze wy-
nagrodzenia, wyzszy standard zycia, mozliwo$¢ uczestnictwa
w sieciach spolecznych, rozwoj kariery, wyzszy poziom eduka-
cji i brak zaufania co do przyszto$ci ich ojczystego kraju. Nato-
miast gléwnymi motywacjami dla studentéw angielskich byly
poziom nauczania i renoma uniwersytetu oraz che¢ przezycia
przygody [Riafio i Piguet, 2016: 9].

2 Warto zaznaczy¢ w tym kontekscie, ze 92% pracodawcow po-
szukuje u pracownikow tych umiejetnosci, a 64% uwaza mig-
dzynarodowe do$wiadczenie za istotne w procesie rekrutacji
[European Commission, 2014: 14].
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Kraje Europy Srodkowo-Wschodniej od poczatku
lat dziewiecdziesigtych XX w. odnotowaly znaczacy
wzrost liczby 0s6b podejmujgcych studia. W Polsce
liczba studentéw gwaltowanie wzrosta pomiedzy
rokiem 1989 (350 tys. osob) a latami 2005-2006,
kiedy to osiggnela rekordowa warto$¢ blisko 2 min
[Jarecki, 2008]. Wskaznik skolaryzacji dla oséb po-
dejmujacych studia wyzsze wzrést dos¢ gwaltownie
z niespetna 10% w 1990 r. do 40,9% w 2009 r. [GUS,
2010; GUS, 2015]. Uczelnie wyzsze stanely przed
nowym wyzwaniem zwigzanym ze wzrostem zna-
czenia wyksztalcenia i budowaniem spoteczenstwa
demokratycznego opartego na wiedzy i kwalifika-
cjach. Tendencje zwigzane z podejmowaniem dzia-
fan zmierzajacych do rozwoju i doskonalenia syste-
moéw edukacji zaobserwowano w ostatnich trzech
dekadach réowniez w panstwach rozwinietych, gdzie
wskaznik skolaryzacji mlodziezy podejmujacej stu-

dia wyzsze zwiekszyl sie do blisko 60%, a udzial
ludnosci z wyzszym wyksztalceniem stanowi blisko
20-25% populaciji [Szulc, 2004: 8].

Ten pozytywny trend wzrostowy w Polsce ulegl
jednak zmianie w ostatniej dekadzie. W zwigzku
z niekorzystnymi zmianami demograficznymi ob-
serwowanymi od pewnego czasu, w tym m.in. spad-
kiem liczby os6b w wieku 19-24 lata, poczawszy od
roku akademickiego 2006-2007 odnotowywany jest
spadek liczby studentow. W ciggu ostatnich 10 lat ich
liczba systematycznie sie¢ zmniejszala i w roku aka-
demickim 2018 /2019 wyniosta 1230 300. Mimo tego
spadku liczbowego studia wyzsze i wyksztalcenie
w dalszym ciggu stanowig jedna z najwyzszych war-
to$ci na rynku pracy.

Postepujaca globalizacja wplywa na konieczno$¢
umiedzynarodowienia edukacji, co zwigzane jest
ze stwarzaniem przez panstwa i uczelnie wyzsze
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odpowiednich warunkéw do zdobywania doswiad-

czen edukacyjnych w innych krajach. Krétko- badz
dlugoterminowy pobyt na zagranicznej uczelni, od-
bycie praktyk studenckich za granica badz udzial
w miedzynarodowych projektach stanowia duza
warto$¢ dodang w edukacji mtodych ludzi. Tego typu
elementy wyksztalcenia niejednokrotnie bywaja do-
ceniane, a niekiedy wrecz pozadane przez praco-
dawcow. Wzrost znaczenia zagranicznych doswiad-
czen edukacyjnych powoduje, ze coraz wiecej oséb
rozwaza podjecie studiow lub odbycie ich czesciowo
za granica. Wyniki badan przeprowadzonych w Pol-
sce m.in. przez Wojciecha Jareckiego potwierdzaja
powyzsza teze. Badacz stwierdzil, ze absolwen-
ci szkot $rednich przy wyborze studiéw kieruja sie
glownie rozwojem zainteresowan oraz checig zdo-
bycia dobrej pracy [Jarecki, 2008: 152]. W kontekscie
mobilnosci studentéw szczegdlng role wydaje sie
odgrywac wiasnie drugi z motywoéw. Do podobnych
wnioskoéw doszla Monika Stawiarska-Lietzau, ktorej
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badania dotyczace gotowosci polskich studentow
do podjecia studiéow za granicg i towarzyszacej im
motywacji wskazuja, ze najwieksza role przy wybo-
rze $ciezki edukacyjnej odgrywaja motywy zwigzane
z karierg zawodows, a studia zagraniczne s3 przez
polskich studentéw uznawane za atut na rynku pra-
cy [Stawiarska-Lietzau, 2014: 278].

W takiej sytuacji nie powinien dziwi¢ fakt, ze rekru-
tacja studentéw, podobnie zreszta jak wykwalifiko-
wanych pracownikéw, stala sie w ostatnich latach
priorytetem wielu panstw i instytucji. Studenci

ﬁt“»

L

postrzegani s3 jako potencjalni migranci wykwalifi-

kowani, o ktérych pozyskanie od lat toczy si¢ batalia
pomiedzy panstwami przyjmujacymi, na co w swoich
pracach zwraca uwage wielu badaczy [Brezis i So-
ueri, 2011; Mavroudi i Warren, 2013; Baas, 2019]. Po-
lityka imigracyjna wobec zagranicznych studentow
stopniowo zblizata si¢ do rozwigzan stosowanych
wobec migrantéw wykwalifikowanych [Baas, 2019:
1-6]. Wynika to z faktu, Ze zachecanie obcokrajow-
cow do studiowania w danym kraju, a nastepnie ofe-
rowanie im mozliwo$ci tymczasowego zatrudnienia
niesie korzysci zaréwno dla miodych ludzi, jak i dla
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kraju przyjmujacego. Dlatego coraz wiecej panstw
oferuje zagranicznym uczniom miejsca na swoich
uczelniach. Wiekszo$¢ krajow pozwala jednocze$nie
na zatrudnianie studiujgcych migrantéw w niepel-
nym wymiarze godzin. W wielu przypadkach ab-
solwenci moga pozosta¢ przez pewien czas w kraju
przyjmujacym w celu zdobycia do$wiadczenia zawo-
dowego. Mozliwo$¢ ubiegania si¢ o tymczasowa wize
pracownicza badZz w dalszej perspektywie o status
rezydenta (po ukonczeniu studiéw) jest czynnikiem,
ktory decyduje o atrakcyjnosci danego programu.
Kraje o dlugich tradycjach imigracyjnych, bazujace
na systemie punktowym (Australia, Nowa Zelandia,
Kanada), preferuja migrantow z dos$wiadczeniem
zawodowym, ale specjalnie z my$la o pochodzacych
z zagranicy absolwentach dodatkowe punkty przy-
znawane s3 obcokrajowcom konczacym tamtejsze
uniwersytety [Papademetriou i O'Neil, 2004: 25].
Wiele zagranicznych uczelni, wzorujac sie na mode-
lu australijskim, korzysta z pomocy wykwalifikowa-
nych agentow, ktérych zadaniem jest zrekrutowa-
nie jak najwiekszej liczby zagranicznych studentow
[Brooks i Waters, 2011; Collins, 2012; Cranson, 2017,
Beech, 2018]. Stosowanie nowych i coraz bardziej
innowacyjnych metod rekrutacji pokazuje, ze szkol-
nictwo wyzsze stalo sie w ostatnim czasie intratnym
biznesem o miedzynarodowym zasiegu.

Celem rozdziatlu jest przedstawienie zagadnienia
mobilnoséci studentéw w kontek$cie Polski wraz
z omoéwieniem polityk i rozwigzan legislacyjnych
w zakresie szkolnictwa wyzszego obowigzujacych na
dwoch obszarach cieszacych sie najwieksza popu-
larno$cig wéréd polskich absolwentéw i studentow.
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W pierwszej kolejno$ci zwracam uwage na obszar
panstw czlonkowskich Unii Europejskiej, do ktorych
udaje sie wigkszo$¢ mlodych Polakoéw. W ramach tej
czes$ci artykulu przedstawiam podstawowe regulacje
prawne oraz proces ksztaltowania sie¢ Europejskie-
go Obszaru Szkolnictwa Wyzszego, w tym proces
bolonski i niezwykle popularny program Erasmus.
Nastepnie krotkiej analizie poddaje rozwigzania sto-
sowane przez Stany Zjednoczone, ktére mimo odleg-
losci geograficznej wcigz pozostajg jedng z bardziej
pozadanych destynacji wérod Polakow rozpoczyna-
jacych studia. Zakonczenie zawiera natomiast pod-
sumowanie prezentowanych rozwazan opatrzone
moim komentarzem.

Wspolnoty europejskie od poczatku swojego ist-
nienia nie pozostawaly obojetne wobec edukacji.
Pierwsze regulacje wspolnotowe zostaly zawarte
w traktacie rzymskim podpisanym w 1957 r. Przewi-
dziano wéwczas wspolprace panstw czlonkowskich
w zakresie ksztalcenia i doskonalenia zawodowego
(art. 128 Traktatu ustanawiajgcego EWG) oraz wza-
jemnego uznawania dyploméw (art. 57). Dalsze re-
gulacje prawne dotyczace edukacji stanowily tre§¢
rozdziatu Edukacja, szkolenie zawodowe i mlodziez
traktatu z Maastricht (1992). Kolejne traktaty rozsze-
rzaly dziatania Unii Europejskiej dotyczace ksztalce-
nia. Zgodnie z zapisami Traktatu o funkcjonowaniu
Unii Europejskiej (art. 165 ust. 1 TFUE) ,Unia przy-
czynia si¢ do rozwoju edukacji o wysokiej jakosci,

poprzez zachecanie do wspolpracy miedzy Pan-
stwami Czlonkowskimi oraz, jesli jest to niezbedne,
poprzez wspieranie i uzupelnianie ich dziatalnosci,
w pelni szanujac odpowiedzialno$¢
Panstw Czlonkowskich za tre$¢ na-
uczania i organizacje systemoéw edu-
kacyjnych, jak rowniez ich réznorod-
nos¢ kulturows i jezykowa. (...) Jedna
z form realizacji powyzszego celu jest
sprzyjanie mobilno$ci studentow i na-
uczycieli, miedzy innymi poprzez za-
checanie do akademickiego uznawa-
nia dyplomoéw i okreséw studiow” (art.
165 ust. 2). Ponadto pewne horyzontal-
ne zalozenia zawarte sg w art. 9 TFUE,
ktory zwraca uwage na obowigzek panstw cztonkow-
skich zapewnienia wysokiego poziomu ksztalcenia,
a ogo6lng zasade prawa do nauki potwierdza art. 14
Karty praw podstawowych. Wyraznie wida¢, ze prawo
pierwotne UE nie pozostaje obojetne na sfere zwig-
zang z edukacjg, w tym szkolnictwo wyzsze. Gtéwne
cele dziatan Unii w dziedzinie szkolnictwa wyzsze-
go obejmuja nauczanie i upowszechnianie jezykéow
panstw cztonkowskich, sprzyjanie mobilno$ci stu-
dentow i kadry pedagogicznej, wspieranie wzajem-
nego uznawania dyploméw i okreséw studiéw oraz
promowanie wspoélpracy miedzy instytucjami szkol-
nictwa wyzszego [Boruta, 2005: 563].

A. PROCES BOLONSKI
Dzialania panstw czlonkowskich moga dotyczy¢

poszczegolnych sektorow edukacji, tak jak m.in.
deklaracja bolonska, koncentrujaca sie na edukacji
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Unia przyczynia si¢
do rozwoju edukaciji
o wysokiej jakosci,
poprzez zachecanie
do wspoélpracy
miedzy Panstwami
Cztonkowskimi [...]

na poziomie szkoél wyzszych. Deklaracja ta zosta-
la przyjeta przez ministréw odpowiedzialnych za
szkolnictwo wyzsze z 29 krajow Europy w 1999 r.
w Bolonii. Sygnatariusze zobowigzali
sie do zmian w systemach szkolnictwa
wyzszego w Europie w celu utworze-
nia do 2010 r. Europejskiego Obsza-
ru Szkolnictwa Wyzszego (Europe-
an Higher Education Area, EOSW).
Celem procesu bolonskiego nie jest
stworzenie jednolitych standardow
nauczania, ktéorym podlegalyby syste-
my szkolnictwa wyzszego w poszcze-
golnych panstwach cztonkowskich.
U podstaw zmian lezy wypracowanie
wraz ze $rodowiskiem akademickim zasad wspot-
dziatania i wdrazania mechanizméw poréwnywania
rozwigzan istniejgcych w Europie, z uwzglednieniem
zroznicowania i autonomii panstw cztonkowskich.
Nie chodzi o to, aby systemy edukacyjne byly iden-
tyczne na poziomie calej UE, ale o to, by byly zbiez-
ne na poziomie celow strategicznych, jakie panstwa
zamierzajg osiggnac¢ [Zgliczynski, 2010: 75]. Posza-
nowanie odrebnos$ci narodowych w dziedzinie edu-
kacji znaczaco wplywa na zréznicowanie tre$ci pro-
gramowych, co moze powodowa¢ pewne trudnosci
w ksztaltowaniu edukacji na poziomie UE, ale z dru-
giej strony stanowi o sile europejskiego systemu
[Szapiro, 2012]. Realizacja procesu bolonskiego za-
kladata m.in. wprowadzenie wspoélnego suplemen-
tu do dyplomu uczelni wyzszych, Europejskiego
Systemu Transferu Punktéw ECTS, ktory umozliwit
stworzenie wspoélnych kryteriow oceny proceséow
edukacyjnych, wdrazanie mobilno$ci wewnatrz-
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europejskiej studentow i ujednolicenie infrastruktu-
ry administracyjnej poprzez wprowadzenie trojstop-
niowego systemu studiow wyzszych! [Lonbay, 2004].

Kolejne komunikaty Komisji Euro-
lifelong

learning

pejskiej podsumowuja realizacje za-
kladanych dzialan oraz poszerzaja
zalozenia procesu bolonskiego,
zwracajac uwage m.in. na ide¢ uczenia si¢ przez cate
zycie (lifelong learning) oraz propagowanie atrak-
cyjnosci Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyz-
szego poza Europa (Komunikat Praski, 2001), rozwoj
ksztalcenia interdyscyplinarnego i koniecznos$¢ usu-
niecia wszystkich przeszkdd utrudniajacych mobil-
nos$¢ studentéw (Komunikat Berlinski, 2003) oraz
znaczenie ksztalcenia przygotowujagcego do pro-
wadzenia badan w zwiekszaniu konkurencyjnosci
i atrakcyjnosci EOSW (Komunikat z Bergen, 2005).

Kolejna konferencja ministrow szkolnictwa wyzsze-
go zaowocowala przyjeciem nastgpujacych prio-
rytetow: mobilno§¢ studentéw i wyktadowcow,
system ksztalcenia w dwoéch cyklach, uznawalno$¢
kwalifikacji, zapewnienie wysokiej jako§ci ksztalce-
nia, studia doktoranckie, zatrudnialno$¢ absolwen-
tow oraz Europejski Obszar Szkolnictwa Wyzsze-
go w wymiarze globalnym (Komunikat Londynski,
2007). W komunikacie z Leuven/Louvain-la-Neuve
z 2009 r. podkres$lono pozytywne efekty mobilno$ci
studentow, naukowcoéw i kadry akademickiejoraz za-
tozono jej zwiekszenie — do roku 2020 r. co najmniej
20% studentow EOSW powinno odby¢ cze$¢ studiow
za granica. Inauguracji przewidzianego w deklara-
cji bolonskiej Europejskiego Obszaru Szkolnictwa

Wyzszego dokonano w marcu 2010 r. w Budapesz-
cie i Wiedniu. Dwa lata p6zZniej odbylo sie spotkanie
w Bukareszcie, ktére poswigcone bylo strategii mo-
bilno$ci w EOSW i mozliwo$ciom jej wspierania przy
uzyciu $rodkéw finansowych Unii Europejskie;.

W 2012 r. dokonano podsumowania z wdrazania
procesu bolonskiego [Komisja Europejska, 2012].
Jednym z analizowanych zagadnien byla mobilno$¢
studentow w EOSW. Po pierwsze zwrocono uwage
na trudno$ci w zbieraniu szczegéltowych danych
dotyczacych zagranicznych przemieszczen studiu-
jacych Europejczykow i zapowiedziano konieczno$¢
poprawy w tym zakresie. Mobilno$¢ zostata uznana
za jeden z obszaré6w wymagajacych dalszych prac.
W raporcie podkreslono, ze obecnie jedynie w przy-
padku dwoch panstw (Cypr, Liechtenstein) wskaznik
mobilno$ci studentéw przyjezdzajacych w celu uzy-
skania dyplomu wynosi ponad 50% ogo6tu studentow,
wiekszo$¢ krajow nie przekracza niestety progu 5%.

Za przelom w zakresie ksztaltowania polityki edu-
kacyjnej mozna uzna¢ przyjeta przez Rade Europej-
ska w 2000 r. strategie lizbonska, tj. plan rozwoju UE
i uczynienia z gospodarki unijnej najbardziej konku-
rencyjnej i dynamicznej gospodarki opartej na wie-
dzy, zrbwnowazonym rozwoju, charakteryzujacej sie
wysokim poziomem spojnosci i wieksza liczbg miejsc
pracy. Osiagniecie tych ambitnych celéw wigzalo
sie¢ ze zmianami w obrebie wielu polityk unijnych,
w tym polityki edukacyjnej, ktora stala si¢ elemen-
tem polityki gospodarczej. W maju 2009 r. Rada
przyjela strategiczne ramy europejskiej wspolpracy
w dziedzinie ksztalcenia i szkolenia. W dokumen-
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cie zapowiedziano realizacje czterech celow stra-
tegicznych, a za pierwszy z nich uznano ,realizacje
koncepcji uczenia sie przez cale zycie i mobilnosci’,
zwracajac uwage, ze okres nauki za granica powinien
sta¢ si¢ regula, a nie wyjatkiem [Rada, 2009: 3].

Za kontynuacje rozpoczetych dzialan mozna uznac
przyjeta w 2010 r. strategie Europa 2020, na rzecz
inteligentnego i zrownowazonego rozwoju sprzyja-
jacego wlaczeniu spolecznemu, zapowiadajaca efek-
tywniejsze inwestowanie w ksztalcenie, badania i in-
nowacje [Komisja Europejska, 2010].

W najnowszych dokumentach Komisja Europejska
proponuje wprowadzenie odnowionego programu
UE dla szkolnictwa wyzszego, w ktérym skoncentro-
wano si¢ na czterech obszarach priorytetowych, tj.:

dostosowanie rozwoju umiejetnosci w szkol-
nictwie wyzszym do potrzeb rynku pracy;

zapewnienie powszechnej dostepnosci szkolnic-
twa wyzszego oraz sprawienie, by sprzyjalo w wiek-
szym stopniu wlgczeniu spolecznemu, a takze zwigk-
szenie interakcji ze spoleczenstwem;




Rys. 9. Wspoétczynnik mobilnosci studentéw
w ramach EOSW 2008/2009
Zrédto: Eurostat.
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pobudzanie innowacyjnego potencjalu szkol-
nictwa wyzszego;

poprawa skutecznos$ci i wydajno$ci szkolnic-
twa wyzszego [Komisja Europejska, 2017].
Z kolei w dokumencie Komisji Europejskiej wydanym
rok pozniej punkt ciezkosci spoczywa na budowa-
niu europejskiego obszaru edukacji, ktéry zaklada
nastepujace krotko- i dlugofalowe dziatania:

wzmocnienie programu Erasmust;

utworzenie do 2024 r. co najmniej 20 europej-
skich szkoét wyzszych, co powinno sie przyczyni¢ do
powstania europejskich stopni naukowych, ktoére
bylyby uznawane w calej Europie;

stworzenie europejskiej karty studenckiej uta-
twiajacej mobilnos¢;

propagowanie automatycznego wzajemnego
uznawania dyplomoéow szkot wyzszych i Swiadectw
ukonczenia szkot §rednich oraz efektow uczenia sie
osiggnietych w okresach nauki za granicg [Komisja
Europejska, 2018a].

Instytucje unijne wielokrotnie wskazywaly na wage
reform procesu bolonskiego dla utworzenia euro-
pejskiego obszaru szkolnictwa wyzszego oraz dla
celow okreslonych w kolejnych strategiach rozwoju
[Parlament Europejski, 2012; Parlament Europejski,
2015]. Parlament uznatl, ze reformy w ramach pro-
cesu bolonskiego przyczynily sie do poprawy jakoSci
systemow edukacji oraz zwiekszenia atrakcyjnosci
szkolnictwa wyzszego w Europie. Proces bolon-
ski umozliwil tez lepsza poréwnywalno$¢ struktur
szkolnictwa wyzszego dzieki wprowadzeniu sys-
temoéw jakoSci przy uznawaniu dyplomoéw. Liczne
rezolucje Parlamentu Europejskiego, komunikaty

Komisji Europejskiej i konkluzje Rady $wiadcza nie
tylko o pozytywnym oddzialywaniu przyjmowanych
rozwigzan na europejski system edukaciji, lecz takze
0 wzrastajacej spojnosci tego systemu i checi jego
dalszego rozwoju.

Zmiany i zrealizowane dotychczas inicjatywy w ra-
mach EOSW przyczynily sie m.in. do zwiekszenia
mobilnoéci studentéw, naukowcoéOw i nauczycieli
akademickich oraz wzrostu wspolpracy miedzy-
uczelnianej, ale rowniez spowodowaly wzrost kon-
kurencyjno$ci miedzy uczelniami wyzszymi. Ten
ostatni rezultat powinien pozytywnie wplyna¢ na
jakos¢ i efektywno$¢ europejskich uczelni, ktore
dzieki temu beda w stanie konkurowa¢ we wspot-
czesnym $wiecie z najbardziej popularnymi o$rod-
kami akademickimi poza Europa.

Polska, bedac od 2004 r. czlonkiem UE, jest cze-
$cig tego zlozonego systemu, dzieki czemu polskie
uczelnie i ich studenci wraz z kadra akademicka sa
bezposérednimi beneficjentami europejskich rozwig-
zan w zakresie szkolnictwa wyzszego. Nie oznacza
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to, Ze system bolonski jest pozbawiony wad, stabosci
czy wrecz sprzecznosci [Szapiro, 2012: 9-12], jednak
pomimo swej niedoskonato$ci korzystnie wplywa na
funkcjonowanie EOSW. Ponadto warto podkresli¢,
ze proces bolonski nie tylko mial przyczyni¢ sie do
zwiekszenia mobilno$ci studentéw pomiedzy pan-
stwami cztonkowskimi, ale tez, a moze nawet przede
wszystkim, miat uczyni¢ ze wspolnego europejskie-
go obszaru edukacji wyzszej opcje atrakcyjna dla
obywateli spoza UE [Teichler, 2012: 36-37]. Zatem
mobilnos¢ w ramach EOSW traktowana jest szeroko
i nie koncentruje sie jedynie na przemieszczeniach
wewnatrzunijnych.

B. PROGRAM ERASMUS

Flagowga inicjatywg Unii Europejskiej w zakresie szkol-
nictwa wyzszego jest zapoczatkowany w 1987 r. Eu-
ropejski Program Dzialan na rzecz Mobilnosci Stu-
dentéw - Erasmus (European Action Scheme for the
Mobility of University Students). Ustanowiony poczat-
kowo dla 12 panstw czlonkowskich, dzi$ swoim zasie-
giem obejmuje 34 kraje uczestniczace, rowniez spoza
UE (np. Islandia, Liechtenstein, Norwegia, Turcja).

Program zakladal finansowanie wyjazdéow na stu-
dia w innym kraju europejskim przez okres do jed-
nego roku oraz wspieranie europejskiej wspotpra-
cy uczelni wyzszych. Realizacja programu Erasmus
trwata w latach 1987-1994, potem zostal zastapiony
przez programy Socrates I (1995-1999) i Socrates
II (2000-2007), a nastepnie stal sie czeScig pro-
gramu ,Uczenie si¢ przez cale zycie” (2007-2013).
Od 2007 r. w ramach mobilno$ci na obszarze
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europejskiego szkolnictwa wyzszego po raz pierw-
szy pojawila sie mozliwo$¢ wyjazdu za granice w celu
odbycia praktyk zawodowych.

W aktualnej, konczacej si¢ perspektywie finansowej
na lata 2013-2020 program Erasmus realizowany
jest jako cze$¢ programu Erasmus+, bedacego po-
faczeniem kilku funkcjonujacych dotychczas inicja-
tyw, w tym m.in. programu ,Uczenie si¢ przez cale
zycie”, ,Mlodziez w dzialaniu”, Erasmus Mundus,
Tempus, Alfa. Calkowity budzet programu wynosi
14,7 mld euro, a jego szczegdlowy strukture przed-
stawia rys. 10%

Szkolnictwo wyzsze odgrywa niezwykle istotng role
w strukturze programu, o czym $wiadczy¢ moze
fakt, ze jedna trzecia budzetu przeznaczona jest
wiaénie na te sfere edukacji. Zalozenia na lata 2014-
2020 wskazuja, ze w programach mobilno$ci wezma
udziat dwa miliony studentow szkot wyzszych. War-
to pamieta¢, ze Erasmus+ nie tylko wspiera mobil-
no$¢ studentow i pracownikéw uczelni, lecz stuzy
tez finansowaniu wspoélnych dyplomoéw studiow
magisterskich w ramach programu Erasmus Mun-
dus oraz pozyczek studenckich. Jedna z najnow-
szych inicjatyw realizowanych w ramach programu
od 2018 r. jest projekt dotyczacy europejskich szkot
wyzszych. Wszystkie te dzialania i inicjatywy po-
$rednio wplywaja na wzrost mobilno$ci studentow.
W maju 2018 r. Komisja wydala wniosek w sprawie
kolejnego programu na lata 2021-2027 [Komisja Eu-
ropejska, 2018b]. Ogoélna struktura programu nie
powinna ulec zmianie, ale zaproponowano podwo-
jenie budzetu w poréwnaniu z poprzednim okresem

programowania, ktory wynie$¢ ma w zwigzku z tym
30 mld euro.

W ramach mobilnosci edukacyjnej studentom ofe-
rowane s3 trzy typy wyjazdéw: wyjazdy studentéw
na studia do innych krajow programu (na okres
od 3 do 12 miesiecy), wyjazdy studentéw na prak-
tyki do innych krajow programu (na okres od 2 do
12 miesiecy) oraz wyjazdy absolwentéw na prakty-
ki/staze do innych krajéw programu (na okres od
2 do 12 miesiecy). Na kazdym z trzech pozioméw stu-
diéw (czyli na studiach pierwszego, drugiego i trze-
ciego stopnia) mozna skorzysta¢ z wyjazdu lub wy-
jazdow trwajacych lacznie do 12 miesiecy. Studenci
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jednolitych studiow magisterskich lub réwnowaz-
nych (np. kierunkéw lekarskich, prawniczych) moga
korzysta¢ z wyjazdéw, ktorych laczny czas trwa-
nia wynosi do 24 miesiecy. Od roku akademickiego
2014/2015 w programie Erasmus+ istnieje mozli-
wos¢ wyjazdu absolwentéw uczelni na praktyke lub
staz do zagranicznego przedsiebiorstwa, organiza-
cji lub instytucji (nie dotyczy to wyjazdéw do kra-
jow partnerskich). Praktyka powinna by¢ zwigzana
ze studiowanym kierunkiem. Moze sie ona odby¢
w ciggu jednego roku od ukonczenia studiow, a jej
dlugo$¢ jest wliczana do lacznego czasu trwania
wyjazdow na tym poziomie studiéw, na ktérym stu-
dent zostat zakwalifikowany na tego rodzaju wyjazd.

ERASMUS+

AKCJA 2

>
O

MOBILNOSC EDUKACYJNA

WSPOLPRACA NA RZECZ INNOWACJI
| WYMIANY DOBRYCH PRAKTYK

AKCJA 3

) +.

WSPARCIE W REFORMOWANIU
POLITYK

+ AKCJE CENTRALNE

Rys. 10. Struktura programu Erasmus+
Zrédto: www.eramsusplus.org.pl.
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Rekrutacja na wyjazd absolwenta odbywa sie¢ na
ostatnim roku studiéw. To, do jakich krajéw oraz na
jakie uczelnie lub do jakich instytucji mozna wyje-
cha¢ w ramach programu, zalezy od uméw w za-
kresie wymiany studentéw podpisanych pomiedzy
uczelniami i instytucjami. Proces rekrutacji jest
przeprowadzany bezposrednio na macierzystej
uczelni, ktora otrzymuje $rodki finansowe w ramach
programu Erasmus+. Wysoko$¢ stypendium na wy-
jazdy zagraniczne zalezna jest od kraju, do ktorego
sie wyjezdza. Miesieczna stawka wynosi od okoto
400 do 600 euro w zalezno$ci od kraju oraz formy
wyjazdu (studia czy praktyka).

-

Ponadto student otrzymuje ryczalt na koszty podro-
zy. Dzieki systemowi ECTS cze$¢ programu ksztal-
cenia zrealizowana za granicg (w tym egzaminy lub
inne formy zaliczen) zastepuje porownywalny okres
studiow na uczelni macierzystej, mimo ze tre$¢
uzgodnionego programu studiéw za granica moze
rozni¢ sie od programu uczelni macierzystej. Jest to
bowiem rozwigzanie oparte na skali punktowej na-
ktadu pracy, jaki trzeba wlozy¢ w zaliczenie danego
przedmiotu. Na zaliczenie pelnego roku akademic-
kiego z reguly wymagane jest zdobycie 60 punk-
tow ECTS. Dzieki temu studia za granicg wliczaja

si¢ do toku studiow na macierzystej uczelni. Zdarza
sie, ze pewne roznice programowe trzeba nadrobic¢
po powrocie, ale wszystko zalezy od specyfiki stu-
diéw, wybranych przedmiotéow i podejscia uczelni.
Z reguly takie informacje powinny by¢ studentom
znane juz przed wyjazdem. Studentom oferowane
jest ponadto wsparcie jezykowe. Ci, ktorzy pod-
czas studiéw lub praktyki za granicg bedg uzywac
jednego z pigciu najczesciej nauczanych jezykow
(angielskiego, francuskiego, niemieckiego, hiszpan-
skiego, wloskiego) lub jezyka: czeskiego, dunskie-
go,

szwedzkiego, bulgarskiego, chorwackiego, finskiego,

greckiego, niderlandzkiego, portugalskiego,
rumunskiego, slowackiego czy wegierskiego, moga
skorzysta¢ z kurséw jezykowych online oferowa-
nych przez Komisje Europejsky. Studenci, ktorzy
podczas zagranicznych studiéw lub praktyki beda
uzywac innych jezykéw, moga wzig¢ udzial w innego
typu kursach jezykowych, np. prowadzonych przez
uczelnie przyjmujace.

W literaturze przedmiotu rozpoczecie reform w ra-
mach procesu bolonskiego uznawane jest za poczg-
tek nowej fali migracji studenckich w Europie [Tei-
chler, 2014: 35; Choudaha, 2017: 827]. Russell King
zalicza migracje studenckie do nowych europejskich
migracji (new European migrations) [King, 2002:
98]. Liczne badania dotyczace studentéw weryfi-
kujg rézne hipotezy zwigzane z funkcjonowaniem
systemu bolonskiego i programu Erasmus. Badacze
najczes$ciej skupiaja sie na korzySciach, motywa-
cjach do wyjazdu czy napotykanych przez miodych
ludzi barierach utrudniajgcych czerpanie korzysci
z zagranicznych wyjazdéw [Teichler, 2002; Bracht
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et al.,, 2006; Papatsiba, 2006; Janson et al., 2009;
Souto-Otero et al., 2013; Rodrigues, 2013; Szubert
i Skretowska, 2013; European Commission, 2014;
Liwinski, 2016]. Celem niniejszego artykulu nie jest
jednak ocena podejmowanych dzialann na poziomie
UE, dlatego tez wyniki przeprowadzonych badan nie
beda przedstawiane, analizowane ani komentowa-
ne. Najwazniejsza dla podejmowanych tu rozwazan
jest ptynaca z tych badan ogo6lna konkluzja dotycza-
ca przewagi pozytywnych aspektéw zagranicznych
wyjazdéw oraz wzrostu mobilnosci studenckiej,
szczegblnie w konteks$cie obywateli panstw trzecich
przyjezdzajacych do panstw cztonkowskich. Ulrich
Teichler zwraca uwage, ze w kwestii mobilnosci we-
wnatrzunijnej jest jeszcze wiele do zrobienia, gdyz
wzrost migracji studenckich pomiedzy panstwami
cztonkowskimi jest mniejszy anizeli w przypadku
studentow spoza UE. Oczywiscie proporcje doty-
czace obecno$ci zagranicznych studentéw sa bar-
dzo zroznicowane w panstwach unijnych: prym wio-
da Wielka Brytania, Austria, Belgia, Francja, Niemcy
i Szwecja, najmniejsza popularnoscia ciesza sie¢ kraje
Europy Srodkowo-Wschodniej, w tym Polska i Sto-
wacja [Teichler, 2012: 42; Van Moll i Ekamper, 2016].

Jezeli chodzi o wyjazdy polskich studentow, ktorzy
decyduja si¢ odby¢ cze$¢ studidow za granica w ra-
mach prezentowanego wcze$niej programu Era-
smus, tendencja jest wyraznie rosngca. W 1998 r.,
kiedy polscy studenci po raz pierwszy mogli skorzy-
sta¢ z programu, liczba osob, ktére zdecydowaly sie
wyjecha¢ za granice, wyniosta niespetna 1,5 tys. Po
14 latach funkcjonowania programu w Polsce liczba
wyjazdow wzrosta do ponad 16 tys.
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Najnowsze statystyki potwierdzaja tendencje wzro-
stowa w kontekscie wszystkich panstw cztonkowskich
i wskazuja na rosngce zainteresowanie studentow
zagranicznymi wyjazdami. W roku akademickim
2017/2018 blisko 96 tys. studentéw i absolwentow
skorzystalo z opcji oferowanych w ramach programu
Erasmus+ - to wzrost o 20 tys. oséb w poréwnaniu
z rokiem 2014 [European Commission, 2018: 34].

C. WYJAZDY NA STUDIA W RAMACH
SWOBODNEGO PRZEPLYWU OSOB

Unia Europejska, ktorej jednym z fundamentalnych
osiggniec jest wprowadzenie wspoélnego rynku, gwa-
rantujacego m.in. swobodny przeplyw osob, stwarza
niezwykle korzystne warunki dla migracji studenc-
kich. Idea swobodnego poruszania si¢ od samego
poczatku nalezy do najwazniejszych zalozen pro-
cesu integracyjnego. Od czasu powstania koncepcji
swobodnego przeplywu osob jej znaczenie uleglo
zmianie [Morawska, 2019]. Pierwsze postanowie-
nia w tej sprawie, zawarte w Traktacie ustanawia-
jacym Europejska Wspolnote Gospodarczg z 1957 r.,
obejmowaly swobodny przepltyw pracownikéw oraz
swobode przedsiebiorczos$ci, a zatem dotyczyly
0s0b traktowanych jako pracownicy lub ustugodaw-
cy. Traktatem z Maastricht wprowadzono pojecie
obywatelstwa Unii Europejskiej, ktére automatycz-
nie przysluguje wszystkim obywatelom panstw
cztonkowskich. Stanowi ono podstawe prawa do
swobodnego przemieszczania si¢ i pobytu na tery-
torium panstw cztonkowskich, z ktorego korzysta¢
mogg wszyscy obywatele UE [Barcz et al., 2015: 62].
Traktat z Lizbony, bedgcy aktualng podstawg prawng
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funkcjonowania Unii, potwierdzit to prawo. Koncep-
cja swobody przemieszczania si¢ ma zatem wyrazne
podstawy traktatowe.

W celu skonsolidowania réznych, tym razem wtor-
nych aktéw prawnych odnoszacych sie do swobody
przemieszczania sie dla obywateli UE (w tym m.in. dy-
rektywy Rady 90/366/EWG w sprawie prawa poby-
tu dla studentow) i uwzglednienia bogatego orzecz-
nictwa w dziedzinie swobodnego przeptywu os6b
w2004 r. przyjeto kompleksowa dyrektywe 2004,/38 /
WE w sprawie prawa obywateli Unii i cztonkéw ich
rodzin do swobodnego przemieszczania si¢ i poby-
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tu na terytorium panstw cztonkowskich. Dyrektywa
ma zachecac¢ obywateli Unii do korzystania z prawa
do swobodnego przemieszczania si¢ i pobytu we-
wnatrz UE, przyczyni¢ sie do ograniczenia formal-
nosci administracyjnych do niezbednego minimum,
zapewni¢ precyzyjniejszga definicje statusu czlonka
rodziny oraz ograniczy¢ mozliwo$ci odmowy prawa
wjazdu lub utraty prawa pobytu. Jest to zatem doku-
ment stanowigcy podstawe prawng przemieszczen
studentéw wewnatrz UE, ktory precyzuje warunki
pobytu w innym panstwie cztonkowskim w zalezno-
§ci od czasu jego trwania. Co wiecej, zakres przystu-
gujacych Europejczykom praw jest uzalezniony od
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sytuacji danej osoby, tzn. inny jest w przypadku pra-
cownikow, studentéw czy oséb nieaktywnych zawo-
dowo [Zawidzka-Lojek i Lazowski, 2018: 310]. W kon-
tek$cie mobilnosci edukacyjnej niezwykle istotny
wydaje sie fakt, ze w zwigzku ze swobodg przeplywu
osobitowarzyszacejjejzasadzie zakazu dyskryminacji
i zrobwnania praw obywateli UE oplaty za studia dla
studentéw pochodzacych z innych panstw czilon-
kowskich wynosza tyle samo, co oplaty dla obywateli
danego kraju. To bezsprzecznie spowodowato wigk-
sze zainteresowanie studiowaniem na europejskich
uczelniach wéréd mlodych Europejczykéw i wplyne-
to na wzrost migracji edukacyjnych wewnatrz Unii.

Poza mobilno$cig pomiedzy panstwami cztonkow-
skimi zagwarantowang w koncepcji obywatelstwa
europejskiego szereg panstw cztonkowskich podpi-
salo bilateralne porozumienia z krajami trzecimi zo-
rientowane na tymczasowy pobyt studentéw i/lub
praktykantow. Dla przykladu Wegry oferuja wymia-
ne¢ studentéw i naukowcoéw oraz specjalne stypendia
takim krajom jak Afganistan, Jemen, Mongolia, Pa-
lestyna, Ukraina czy Wietnam. Luksemburg zawart
szereg umow z uniwersytetami w krajach trzecich
(m.in. w Republice Zielonego Przyladka czy Mali),
umozliwiajgc wymiane studentéw i praktykantow.
Wielka Brytania zezwala na tymczasowy (maksymal-
nie dwuletni) pobyt i praktyki specjalistow medycz-
nych z krajow trzecich w ramach Medical Training
Initiative. Niektére panstwa (m.in. Czechy, Estonia,
Litwa, Szwecja czy Wielka Brytania) podpisaly z pan-
stwami trzecimi (gléwnie Kanada, Australig i Nowa
Zelandig) umowy w sprawie tymczasowej migra-
cji mlodych profesjonalistow. Na ich mocy mlodzi

ludzie majg ulatwione mozliwosci wjazdu i pobytu,
co ma pozytywnie wplyna¢ na ich do§wiadczenie za-
wodowe, poszerzy¢ horyzonty i zwiekszy¢ ich mo-
bilno$¢ [European Migration Network, 2010: 48].

Wsrod krajow, do ktorych udaje sie najwieksza licz-
ba zagranicznych studentéw, prym od lat wioda Sta-
ny Zjednoczone [Lasanowski i Verbik, 2007; OECD,
2019a). Niestabngce zainteresowanie studiami za oce-
anem wynika m.in. z szerokiej promocji amerykan-
skiej edukacji za granicg, wysokiej jakosci ksztalcenia
oraz mozliwosci dalszego rozwoju kariery. Szkolnic-
two wyzsze szybko przerodzito si¢ w globalny biznes.
Do 2007 r. ,edukacja eksportowa” (export education)
stala sie pigta sila napedowa amerykanskiego prze-
mystu [Hawthorne, 2008: 105].

Ponadto dla wielu uczelni wyzszych ze Stanéw Zjed-
noczonych, Australii czy Nowej Zelandii rekrutacja
zagranicznych studentéw stanowi jedng z gléwnych
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form dochodu tychze instytucji, ktorych budzet
w duzym stopniu zalezy od rzadowych subwencji
[Kwiek, 2001]. Coraz wigcej uczelni, nie tylko ame-
rykanskich, zmienia swoje nastawienie do przyjmo-
wania cudzoziemcow na bardziej zorientowane na
potrzeby rynku (market oriented), tzn. takie, ktore
zaowocuje wzrostem zainteresowania dang szkoty
wyzszg wsrod potencjalnych kandydatéw na stu-
dia z zagranicy. Zwiekszenie liczby studentéw lezy
w interesie nie tylko uczelni, ale réwniez korpora-
cji i amerykanskiego rzadu [McGill, 2013: 178]. Pod-
mioty te staja sie bezposrednimi beneficjentami
efektywnej polityki zorientowanej na zagranicznych
studentow, gtéwnie poprzez mozliwo$¢ wykorzysty-
wania ich obecno$ci na rynku pracy. W ten sposob
zdobyte wyksztalcenie i umiejetnos$ci stanowig war-
to$¢ dodang dla amerykanskiej gospodarki. Warto
zwrbci¢ uwage na jeszcze jeden aspekt. Bhagwati
podkresla, ze studia na amerykanskiej uczelni sg dla
cudzoziemcow najtatwiejsza droga do pozostania
w Stanach Zjednoczonych. Autor szacuje, ze blisko
70% zagranicznych studentéw zdobywajacych tytut
doktora za oceanem decyduje sie na pobyt dtugoter-
minowy [Bhagwati, 2003].

Jednakze najnowsze statystyki pokazuja, ze dominu-
jaca pozycja Stanéw Zjednoczonych jest zagrozona.
W roku akademickim 2016 /2017 po raz pierwszy od
12 lat skala miedzynarodowych rekrutacji studentéw
w USA ulegla zmniejszeniu. Wynika to m.in. ze spad-
ku zainteresowania studiami ze strony obywateli
Chin i Indii. Zaistniata sytuacja jest wypadkowg wie-
lu czynnikéw, w tym rosngcej konkurencji ze strony
uczelni spoza Stanoéw Zjednoczonych, wzrastajacych
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kosztow studiow, barier administracyjnych w za-
kresie wiz oraz niepewnego klimatu politycznego
i spotecznego. Tendencja ta moze stac si¢ szansg dla
europejskich uczelni, ktére coraz mocniej skoncen-
trowane sg na rekrutacji zagranicznych studentéw
i moga stanowic¢ realng konkurencje dla amerykan-
skich szko6t wyzszych. Spadek zainteresowania stu-
diami na amerykanskich uczelniach potwierdzaja
rowniez statystyki dotyczace liczby wydawanych
wiz studenckich.

O ile za sprawa procesu bolonskiego w Unii Europej-
skiej mamy ujednolicony system szkolnictwa wyz-
szego, o tyle w Stanach Zjednoczonych opiera si¢ on
na nieco innych rozwigzaniach. Funkcjonuje tu oko-
o 5000 uczelni, ktére moga mie¢ rézne nazwy: uni-
versity (np. Emory University), college (np. Amherst
College), institute (np. Massachussettes Institute of
Technology) albo school (np. Rhode Island School of
Design). Mogg to by¢ szkoly zaréwno publiczne, jak
i prywatne. Szkolnictwo wyzsze w Stanach Zjedno-
czonych mozna podzieli¢ na studia undergraduate
(studia I stopnia) oraz graduate (studia II i III stop-
nia). W ramach pierwszego rodzaju mozna uzyskac
tytut Associate, ktory nie ma polskiego odpowied-
nika, lub tytut Bachelor, ktory mozna poréwnac¢ do
polskiego tytutu licencjata. Programy typu Associate
oferowane s3 przez mniejsze uczelnie. Zazwyczaj
trwaja dwa lata i po ich ukoniczeniu mozna uzyskac
tytul Associate of Arts (najczeSciej z przedmiotow
humanistycznych, np. AA in Teaching) lub Associate
of Science (najczesciej z przedmiotéw Scistych, np.
AS in Nursing). Programy typu Bachelor sg dostepne
na wiekszos$ci uczelni. W zaleznosci od wybranego
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ROK AKADEMICKI

Rys. 13. Wizy studenckie w USA wydane wedtug klas w latach 2013-2017
Zrédto: US State Department.

F-1 STUDIA AKADEMICKIE 534 320 595 596 644 233 471728 393573
11320 11706 11 058 10305

J-1 WIZYTA W RAMACH WYMIANY 312522 331 068 332 540 339712 343 811
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kierunku studiow mozna uzyska¢ tytut Bachelor of
Arts albo Bachelor of Science. Do uzyskania stopni BA
i BS wymaganych jest z reguty 120 punktow (credits)
i $rednio cztery lata studiéw. Natomiast w ramach
studiow graduate mozna zdobywa¢ roéznego rodzaju
tytuly Master (tytul magistra) albo Doctorate (odpo-
wiednik polskiego tytutu doktora). Tego typu progra-
my sg oferowane na wiekszych uczelniach, zaréwno
stanowych, jak i prywatnych. Programy Master trwa-
ja od roku do trzech lat. Aby ubiegac sie o przyjecie
na studia magisterskie, nalezy najpierw uzyska¢ ty-
tut Bachelor. Dostepne sa rézne programy magister-
skie, m.in. Master of Arts (np. MA in Political Science),
Master of Science (np. MS in Journalism), Master of
Business Administration (MBA) czy Artistic Diploma
(np. AD in Opera Studies). Programy doktoranckie
moga zajmowac Srednio od trzech do pieciu lat (ale
idluzej). Mozna do nich przystapi¢ zaréwno po ukon-
czeniu studiow magisterskich, jak i bezposrednio po
ukonczeniu studiow undergraduate typu Bachelor.
Po ukonczeniu studiéw doktoranckich uzyskuje sie
tytut Ph.D. (Doctor of Philosophy). Studia prawnicze
oraz medyczne podlegaja oddzielnym regulacjom?.

Kolejng roéznica pomiedzy EOSW a studiami w Sta-
nach Zjednoczonych jest obowiazek posiadania wizy
(optata wizowa wynosi 160 dolaréw). Przed ubiega-
niem sie o wize studenci muszg zosta¢ przyjeci do
szkoly lub programu. Istniejg trzy zasadnicze kate-
gorie wiz studenckich: F, J i M. Wizy F-1 przyznawa-
ne sg studentom, ktorzy albo sami pokrywaja koszty
swojej edukacji, albo moga poswiadczy¢ odpowied-
nie finansowanie ze Zrodel prywatnych badzZ uczel-
ni. Jest to najpopularniejszy rodzaj wizy studenckie;.

Z kolei wizy J-1 przeznaczone s dla studentow, kto-
rzy otrzymali $rodki na studia od fundacji rzadowych
i prywatnych (np. stypendium Fulbrighta) albo biora
udziatl w miedzynarodowych wymianach naukowych
lub kursach jezykowych. W ten sposéb corocznie
kilkadziesigt tysiecy cudzoziemcoéw ma mozliwo$¢
zrealizowa¢ swoje marzenie o studiach na amery-
kanskiej uczelni. Osoby planujgce praktyki zawodowe
w celu podniesienia kwalifikacji o charakterze innym
niz naukowo-akademicki powinny ubiegac¢ sie o wize
M-1. Wizy te przyznawane sa studentom szko6t zawo-
dowych, technicznych i innych o profilu odmiennym

Rys. 14. Sredni roczny koszt studiowania
w Stanach Zjednoczonych (w dolarach)

44 990,00 16 660,00
51 400,00 15 500,00
53 419,00 14 200,00
49 330,00 16 290,00
47 416,00 15 066,00
51 468,00 15 159,00
52 853,00 14 330,00
57 208,00 13 644,00
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od czysto akademickiego?. Ponadto od roku 2005
wprowadzono Omnibus Appropriations Act, ktory
umozliwia cudzoziemcom konczacym amerykanskie
uczelnie w stopniu magistra lub wyzszym zdobycie
wizy pracowniczej [Iglicka i Mlodawska, 2008].

Studia w USA s3 platne i nie nalezg do tanich, ale
dzieki bardzo dobrze rozwinietemu systemowi po-
mocy finansowej zdolni uczniowie np. z Polski maja
szanse na cze$ciowe lub nawet pelne stypendium.
Bardzo wiele uczelni, fundacji i innych instytucji ofe-
ruje pomoc materialng w formie stypendium oraz

Zrédto: Rzeczpospolita, https://pieniadze.rp.pl/finanse-
-domowe/planowanie-wydatkow/18020-studia-w-usa
(dostep: 20.05.2020).

3130,00 64 780,00
2332,00 69 232,00
3615,00 71 234,00
1.800,00 67 420,00
3348,00 65 830,00
3191,00 69 818,00
2712,00 69 895,00
1356,00 72 208,00
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wsparcie w procesie rekrutacji, a nastepnie w czasie
samego pobytu w Stanach Zjednoczonych. O érod-
ki finansowe trzeba zadba¢ jeszcze przed rozpo-
czeciem edukacji, gdyz w momencie aplikowania o
wize nalezy udokumentowac posiadanie wystarcza-
jacych srodkoéw (w formie stypendiéw, pozyczek lub
oszczednos$ci wlasnych), ktére pozwolg na optacenie
czesnego i utrzymanie si¢ podczas calego pierwsze-
go roku studiéw. Programy stypendialne i fundusze
sg oferowane przez miedzynarodowe korporacje,
np. Google czy General Electric. Swoje programy
posiadajg rowniez uczelnie. Ubiega¢ si¢ mozna m.in.
o obnizenie lub umorzenie czesnego oraz stypendia
socjalne i za wyniki w nauce. W przypadku studen-
tow z Polski pomoc finansowa jest niekiedy ofero-
wana przez prezydenta miasta lub samorzad woje-
wodztwa badz tez przez strone rzadows, glownie
Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego. Jednym
z popularniejszych stypendiow w Polsce, z ktérego
co roku korzysta okoto 50-60 0s6b, sg $rodki ofero-
wane w ramach programu mig¢dzynarodowej wymia-
ny naukowej Fulbrighta.

stypendlum

Fulbnghfa

Popularne w Stanach Zjednoczonych kredyty stu-
denckie nie s3 co do zasady dostepne dla zagra-
nicznych studentéw, zatem o finansowanie studiow
trzeba zadba¢ samemu.

Ostatnie trzy dekady charakteryzujg sie duza dyna-
mika w obszarze szkolnictwa wyzszego w Polsce.
Okres transformaciji i zmiana systemu politycznego
znaczaco wplynely na rynek edukacyjny, przyczy-
niajgc sie¢ do ekspansji publicznych i prywatnych
uczelni wyzszych. Co za tym idzie, az do 2006 r.
mozna bylo obserwowa¢ znaczacy wzrost liczby
studentéw. Ostatnie kilkanascie lat, podczas kt6-
rych rekrutacja polskich absolwentéw zmalala, spo-
wodowalo, ze instytucje zmienily swoje podejscie
wzgledem studenta i zaczely konkurowa¢ miedzy
sobg o pozyskiwanie kandydatow.

Z drugiej strony cztonkostwo Polski w Unii Euro-
pejskiej oraz postepujaca globalizacja i internacjo-
nalizacja sprawiaja, ze mlodzi ludzie coraz cze$ciej
decydujg sie na rozpoczecie badz kontynuowanie
edukacji za granica. Europejskie i amerykanskie
uczelnie kuszg absolwentow szkot srednich nie tyl-
ko interesujagcymi kierunkami studiow odpowia-
dajacymi aktualnym potrzebom rynku pracy czy
nowoczesnymi metodami dydaktycznymi, ale row-
niez programami wsparcia dla cudzoziemcéw, co
uatrakcyjnia wyjazd i zwieksza jego dostepnos¢. Do-
datkowe atuty w krajach cztonkowskich UE to m.in.
brak barier administracyjnych, swoboda przemiesz-
czania si¢ po terytorium UE, harmonizacja obszaru
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szkolnictwa wyzszego oraz tanie i czeste polgczenia
pomiedzy panstwami unijnymi. Nie powinien za-
tem dziwi¢ fakt, ze zorientowani na rozwdj osobisty
i kariere absolwenci decyduja sie na podjecie czesci
badz calo$ci studiow na zagranicznych uczelniach,
wierzac, ze bedzie to przepustka do lepszej pracy
i osiggniecia celow zawodowych. Na wiekszg aktyw-
no$¢ migracyjna mlodych ludzi, szczegdlnie po ak-
cesji Polski do UE, wskazuja statystyki [GUS, 2013].
Przed 2004 r. zagraniczne wyjazdy byly w duzej
mierze domeng oséb dysponujacych niezbednym
kapitalem spolecznym [Kaczmarczyk, 2018: 57]. Dzi$
coraz czesciej wyjezdzaja wzglednie mliodzi, czesto
juz w pewnym stopniu wyksztalceni ludzie, ktorzy
majg duze szanse na dolgczenie w przysziosci do
grupy pozadanych na calym $wiecie pracownikow
wykwalifikowanych badz specjalistow. W tym miej-
scu niezwykle istotne, a wrecz kluczowe jest pyta-
nie, czy Polska bedzie w stanie wykorzysta¢ poten-
cjat tych os6b bez wzgledu na to, czy zdecydujg sie
one powrdci¢ do kraju po zakonczeniu studiéw, czy
pozostang za granicg.




! System przewiduje trzy etapy ksztalcenia: studia I stopnia za-
konczone dyplomem licencjata lub inzyniera, studia II stopnia
zakonczone tytulem magistra i studia III stopnia zakonczone
stopniem doktora.

2 Wiecej na ten temat zob.: https://erasmusplus.org.pl/strony-
-informacyjne/informacje-o-programie/ (dostep: 18.05.2020).

3 Informacje pochodzj z oficjalnego serwisu amerykanskiego De-
partamentu Stanu o studiach w USA: https://educationusa.pl
(dostep: 25.05.2020).

*  Wiecej na temat procedury i wymogéw wizowych zob. strona
Ambasady i Konsulatu USA w Polsce: https://pl.usembassy.
gov,/pl/visas-pl (dostep: 26.05.2020).
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Bartosz Chruscielski, Rafat Raczynski

Gléwnym celem projektu Muzeum Emigracji w Gdy-
ni bylo poznanie planéw edukacyjnych maturzystow
i maturzystek z 2020 r. konczacych III Liceum Ogol-
noksztalcace im. Marynarki Wojennej RP w Gdy-
ni, ktorzy zamierzali podja¢ studia za granicg, oraz
glownych uwarunkowan zwigzanych z tymi planami.

Cele szczegbdlowe obejmowaly takie zagadnienia jak:

poznanie powodow i osobistych motywacji,
ktore sklaniaja do podjecia studiow poza Polska;

zidentyfikowanie do$wiadczen biograficz-
nych, ktére sprzyjaja podjeciu edukacji na zagra-
nicznych uczelniach;

poznanie preferowanych krajow docelowych
emigracji edukacyjnej, uczelni oraz kierunkow
studiow;

poznanie uwarunkowan decyzji o wyjezdzie
w kontekscie obecnej sytuacji zyciowej, funkcjo-

nujacych rozwigzan systemowych oraz planow zy-
ciowych i zawodowych;

zbadanie stanu wiedzy i wyobrazen na temat
studiowania za granica - w konkretnym kraju czy
na konkretnej uczelni; poznanie, na ile maturzysci
i maturzystki sg §wiadomi dokonanych wyborow;

pozyskanie informacji na temat potencjalnych
planéw zyciowych i zawodowych po zakonczeniu
edukacji za granica - ewentualny powrot do kraju
lub dalsza emigracija;

okreslenie ksztaltujgcej sie tozsamosci matu-
rzystow i maturzystek decydujacych sie na wyjazd
na zagraniczne studia - polska, europejska, globalna.

BADANIE ILOSCIOWE

Badanie zostato podzielone na dwa moduly - ilo$cio-
wy oraz jako$ciowy. Jako metode zbierania danych
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w badaniu iloSciowym w pierwszej kolejnosci zasto-
sowano wywiady kwestionariuszowe wspomagane
komputerowo (CAWI - computer assisted web in-
terview). Uczniowie mogli wypet-
ni¢ je na komputerze stacjonarnym CAWI

lub na urzadzeniu mobilnym po

kliknieciu w dedykowany link, ktéry byt dystrybu-
owany przez sekretariat szkoly oraz na spotkaniu
przedstawicieli Muzeum Emigracji z maturzystami

z III LO w Gdyni.

Badanie CAWI realizowano w dniach od 29 stycznia
do 22 lutego, jednak frekwencja w tym module byla
bardzo niska - ostatecznie ankiety elektroniczne
wypelnilo jedynie 30 uczniéw i uczennic. W zwigzku
z tym zdecydowano sie na wykorzystanie kwestio-
nariuszy papierowych, ktore uczniowie i uczennice
mogli wypelni¢ samodzielnie. Ta cz¢$¢ badania zo-
stala zrealizowana w dniach od 17 do 21 lutego. Ankiety
papierowe wypelnito 111 maturzystow i maturzystek
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z Il LO w Gdyni. Ogotem w badaniu ilo§ciowym
wzielo udzial 141 ucznidéw i uczennic z klas matural-
nych - w tym z miedzynarodowg maturg (IB).

Sposréd 141 uczniéw i uczennic bioracych udziat
w badaniu iloSciowym na pytanie: ,Gdzie przede
wszystkim zamierzasz studiowa¢ po ukonczeniu
III LO w Gdyni?” odpowiedzi udzielity 133 osoby.
I ta liczba - 133 ankietowanych - stanowi podsta-
we oprocentowania w analizach danych zwigzanych
z wyborem zagranicznych uczelni.

W raporcie wnioskowanie dotyczace danych ilo-
Sciowych (zmiennych) oparte jest na analizach sta-
tystycznych dla rozkladéw zmiennych - przeprowa-
dzone przy uzyciu testu chi-kwadrat dla proporciji.

BADANIE JAKOSCIOWE

W badaniu jako$ciowym jako metode zbierania da-
nych wykorzystano indywidualny wywiad pogtebio-
ny (IDI - in-depth interview). Scenariusz wywiadu
zakladal pewng spojng strukture rozmowy

IDI (zob. Wzory narzedzi badawczych, s. 126),
jednak ze wzgledu na zroznicowane do-
Swiadczenia kazdej z badanych oséb oraz komfort
rozmowy (naturalno$¢ dialogu moderatora z roz-
moéwcami) rozmowa miata bardziej charakter narra-

cyjny, swobodny.

Indywidualny wywiad poglebiony to jedno z pod-
stawowych narzedzi stosowanych w jako$ciowych
badaniach marketingowych i spolecznych. Wy-
wiad prowadzony jest w swobodnej atmosferze

z jedna osoba. Ma na celu dotarcie do precyzyjnych
informacji i poszerzenie wiedzy zwiazanej bezpo-
$rednio z tematem badania. Pozwala to na zebranie
indywidualnych, szczerych opinii i spostrzezen.

Wywiady tego typu s3a zazwyczaj przeprowadza-
ne indywidualnie w domu lub w pracy respon-
denta przez specjalnie przeszkolonego modera-
tora. Przebieg rozmowy jest zwykle rejestrowany
(dyktafon, notatnik). Nie bez znaczenia jest rola
moderatora, ktory umiejetnie kierujgc rozmowa,
potrafi wydoby¢ bardzo szczego6lowe informacje
i szczere opinie. Moderator postuguje si¢ wczes-
niej przygotowanym scenariuszem, ale nie musi
sztywno sie go trzymac¢. Kazdorazowo sposob pro-
wadzenia rozmowy dostosowuje do respondenta
i rozwija watki, ktére moga mie¢ znaczenie dla
badanego problemu.

Zaproszenia do udzialu w badaniu jako$ciowym
zostaly rozestane do wszystkich uczniow i uczen-
nic deklarujacych w badaniu ilo§ciowym che¢ stu-
diowania za granica. Sposrod tych osob, ktore zgo-
dzily sie wzia¢ udzial w wywiadach, prébe starano
sie dobra¢ tak, aby odwzorowa¢ proporcje plci
z badania ilo§ciowego.

Wszystkie wywiady mialy odby¢ sie w trakcie
umoéwionych spotkan z uczniami i uczennicami.
Jednak ze wzgledu na rozpoczynajaca si¢ w czasie
badania epidemie¢ SARS-CoV-2 i zwigzane z tym
bezpieczenstwo uczniéw i uczennic zdecydowano
sie zrealizowa¢ wywiady w sposéb zdalny. Wszyst-
kie rozmowy przeprowadzono przez telefon (przy
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wykorzystaniu aplikacji WhatsApp) lub przez ko-
munikator Skype. Badanie mialo zatem charakter
synchronicznych wywiadéw online.

Wywiady zrealizowano miedzy 16 a 23 marca 2020 r.
Wzigto w nich udzial 20 uczniéw III LO w Gdyni:
13 maturzystek i 7 maturzystow planujacych studia
na zagranicznych uczelniach.

Realizacja badania ilociowego przypadla na okres
bezposrednio poprzedzajacy rozwoj epidemii w na-
szym kraju. Realizacja wywiadéw poglebionych przy-
padia na czas poczatkowej fazy rozwoju epidemii
choroby COVID-19, wywolywanej przez koronawi-
rusa SARS-CoV-2. Uczniowie nie wiedzieli wowczas,
ze ich egzaminy maturalne zostang przetozone.

Procedura aplikacji na zagraniczne uczelnie tych
uczniéw i uczennic, ktérzy wzieli udzial w badaniu
jakosciowym, zostala rozpoczeta na dlugo przed
realizacja wywiadéw. Rozmowy byly prowadzone
w taki sposob, ze tresci nie uwzglednialy elementu
obostrzen zwigzanych z rozwojem koronawirusa
(np. zamkniecie uczelni wyzszych, zamkniecie szkol,
przesuniecie egzaminéw maturalnych).

W zwigzku z tym dane pozyskane w niniejszym ba-
daniu analizowane sg w sposoéb, ktory nie uwzgled-
nia ,czynnika” pandemii.
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W niniejszym raporcie

wypowiedzi respondentoéw
0znaczono kursywg.

W niniejszym podrozdziale przedstawione sa pod-
stawowe dane ,metryczkowe” ucznidw i uczen-
nic bioracych udzial w badaniu ankietowym. Czg$§¢
zmiennych spoteczno-demograficznych prezento-
wanych i analizowanych jest pod katem ich wplywu
na decyzje o podjeciu studiow zagranicznych.

Wsrod badanych uczniow 53% ogo6tu stanowig ko-
biety, a 47% - mezczyzni. WyraZnie wida¢ roznice
w deklaracjach miedzy uczniami a uczennicami od-
nosnie do planowanego miejsca studiowania. Przy-
szte absolwentki chetniej niz absolwenci podejma
studia poza Polska (58% maturzystek vs 42% matu-
rzystow). W przypadku studiow w kraju réznica jest
minimalna. Wyniki naszych badan sa w tym aspekcie
zgodne z wcze$niejszymi ustaleniami badawczymi,
ktore wskazuja, ze kobiety czedciej niz mezczyzni
podejmuja studia za granica [Salisbury et al., 2009;
Hackney, Boggs i Borozan, 2012]. Dla przyktadu Mark
H. Salisbury i jego wspoélpracownicy, na podstawie
do$wiadczen amerykanskich, twierdzg nawet, ze
kobiety studiujace za granicg tradycyjnie maja prze-
wage liczebna nad mezczyznami w stosunku prawie
2:1[2009: 121].

Ogromna wigkszo$¢ osob, ktore wziely udziat w ba-
daniu ankietowym (91%), urodzita si¢ w roku 2001,
8% (11 osob) to osoby o rok mlodsze (rocznik 2002),
a 1% (1 osoba) byta o rok starsza (rocznik 2000).

Niemal wszyscy badani urodzili sie w Polsce. Prawie
polowa proby badawczej (45% uczniéw i uczennic)
pochodzi z duzych miast, liczacych 200-500 tys.
mieszkancow. Zdecydowana wiekszo§¢ z nich wy-
chowata si¢ w Gdyni (41% ogo6tu badanych), pozostali
z tej grupy w wiekszosci deklaruja, ze pochodza z in-
nych miast Tréjmiasta.

Ogolem z Trojmiasta pochodzi 62% uczniéw i uczen-
nic bioragcych udzial w badaniu ankietowym (41%
z Gdyni, 21% z Gdanska i Sopotu). Jedna czwarta an-
kietowanych pochodzi z matych miast, ponizej 50 tys.
mieszkancow - w wigkszo$ci spoza Trojmiasta, ale

Rys. 15. Pte¢ maturzystow

Zrédto: badanie ilosciowe wéréd maturzystéow i maturzystek
z 1l LO w Gdyni, n =1, Inny Format, marzec 2020.
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Rys. 16. Pte¢ maturzystéw w podziale na plany zwigzane
z miejscem studiow

51%

42%

Zrédto: badanie iloéciowe wéréd maturzystow i maturzystek
z Il LO w Gdyni, n =1, Inny Format, marzec 2020.

z obszaru woj. pomorskiego. Z terenéw wiejskich
wywodzi sie 6%.

Warto zauwazy¢, Ze miejsce (miasto), w ktorym wy-
chowali si¢ badani, do$¢ znaczaco roznicuje dekla-
racje o miejscu studiowania. Uczniowie i uczennice
wychowujacy sie w Trojmiescie, a zwlaszcza w Gdy-
ni, chetniej decydujg sie na wyjazd na studia zagra-
niczne. Osoby wychowujace sie¢ poza Trojmiastem
lub poza wojewoddztwem pomorskim chetniej wy-
bierajg studia na polskich uczelniach.

Trzech na czterech uczestnikow badania ilo§ciowe-
go wywodzi sie z rodzin, w ktérych oboje rodzice
legitymuja si¢ wyzszym wyksztalceniem. Spoéréd
pozostalych polowa (jedna 6sma og6tu) deklaruje,
ze tylko jedno z rodzicoéw/opiekunéw ma wyzsze
wyksztalcenie, i tyle samo (jedna 6sma), zZe oboje
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Rys. 17. Miejsce urodzenia Zrédto: badanie ilo$ciowe wsrod
maturzystow i maturzystek z 11l LO

w Gdyni, n = 141, Inny Format,
marzec 2020.
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rodzice/opiekunowie uzyskali wyksztalcenie $red-
nie lub nizsze.

Badani uczniowie i uczennice do$¢ dobrze oceniaja
sytuacje materialng swojej najblizszej rodziny (rodzi-
ce, rodzenstwo) - 21% ocenia, Ze Zyje im si¢ $rednio
(,wystarcza nam na co dzien, ale musimy oszczedzac
na powazniejsze zakupy”), 49% deklaruje, ze zyje im
si¢ dobrze (,wystarcza nam na wiele bez specjalne-
go oszczedzania”), a 30% - bardzo dobrze (,mozemy
sobie pozwoli¢ na pewien luksus”). Nikt nie ocenit
swojej sytuacji materialnej jako bardzo biedna lub
skromna.

Nie zaobserwowano istotnego zwigzku pomiedzy
subiektywna oceng sytuacji materialnej a planami
emigracyjnymi uczniéw. W obu grupach - zaréwno
planujacych studia za granicg, jak i w Polsce — odno-

Rys. 19. Wyksztatcenie rodzicow

Oboje rodzicow
wyzsze

Jedno z rodzicow
wyzsze

Oboje rodzicow
Srednie lub nizsze

Zrédto: badanie iloéciowe wéréd maturzystow
i maturzystek z Ill LO w Gdyni, n = 141,
Inny Format, marzec 2020.

Rys. 20. Ocena sytuacji materialnej

BARTOSZ CHRUSCIELSKI /

18% 54% 28%

24% 47% 29%

Zrédto: badanie ilosciowe wéréd maturzystéw i maturzystek

z Il LO w Gdyni, n =1, Inny Format, marzec 2020.

towano taki sam odsetek 0sob o bardzo dobrej sytu-
acji materialnej (28-29%).

Warto jednak podkresli¢, ze w grupie planujace;
wyjazd z Polski jest nieco wigecej oséb $rednio za-
moznych (24% vs 18% w grupie planujacej studia
w Polsce), a nieco mniej - z dobrg sytuacja materialna
(47% vs 54% w grupie planujacej pozostanie w Pol-
sce). Moze to $wiadczy¢ o pewnym dazeniu uczniow
z takich rodzin do przypieczetowania awansu spo-
feczno-ekonomicznego, tj. zagwarantowania lepsze-
go, bardziej prestizowego wyksztalcenia oraz lepiej
platnej pracy za granicg. Studiowanie na zagranicz-
nej uczelni wyzszej - na co zwraca uwage Marta Lu-
czak [2018] - nie tylko pozwala na zdobycie wiedzy
i umiejetnoéci, ale takze nadaje i potwierdza status
spoleczny, a nawet przynalezno$¢ do globalnej elity.

% RAPORT Z BADANIA

Analizowane dwie grupy nastolatkéw réznig powo-
dy wyboru III LO w Gdyni. Uczniowie i uczennice,
ktorzy w badaniu zadeklarowali che¢ podjecia stu-
diéw za granica, znacznie cze$ciej niz pozostali
jako powdd wyboru tej wladnie szkoly wskazywali
wysoki poziom nauczania (40%), mozliwo$¢ zda-
wania matury miedzynarodowej (26%), a takze wy-
sokie miejsce szkoly w rankingach szkot srednich
(13%). Moze to sugerowac, ze wyjazd na zagraniczng
uczelnie rozwazali oni jeszcze przed liceum. W ta-
kim wypadku wybér renomowanej szkoly Sredniej
z mozliwoscig zdawania matury miedzynarodowej
wydaje sie najlepszym rozwigzaniem, ktére znacznie
zwieksza szanse na realizacje takiego dlugofalowego
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planu. Zwlaszcza dla oséb przystepujacych do ma-
tury miedzynarodowej jest to czesto - jak wykazaly
juz wczeéniej badania prowadzone przez Katarzyne
Andrejuk wérdd polskich studentéw ksztalcacych sie
w Wielkiej Brytanii - ,naturalny krok” czy tez ,zwy-
kia kolej rzeczy” [Andrejuk, 2013: 190].

Alternatywnym wytlumaczeniem mogtaby by¢ teza,
iz na studia za granica wybieraja si¢ jednostki naj-
zdolniejsze i najambitniejsze, dla ktérych jako$¢ na-
uczania juz na wczesnym poziomie edukacji miata
charakter priorytetowy.

Planujacy studia w Polsce istotnie rzadziej wskazy-
wali wymienione wyzej powody - odpowiednio 27%,
6% oraz 9%. Natomiast cze$ciej niz dla oséb zamie-
rzajacych wyjecha¢ na studia zagraniczne motywem
podjecia nauki w III LO byly dla nich: kontynuacja
gimnazjum (15% vs 9%), dobra lokalizacja szkoty,
blisko$¢ domu (12% vs 6%) oraz sposéb naucza-
nia, podejscie do nauki funkcjonujace w tej szkole
(12% vs 6%).

Uczniowie z obu grup rownie czesto (19-21%) wska-
zywali, Ze jest to, ich zdaniem, bardzo dobra, a nawet
najlepsza szkota w TréjmieScie oraz ze wybierajgc
szkote, kierowali si¢ jej renoma, prestizem i dobrymi
opiniami (po 9%).

Ciekawym aspektem wyboru III LO jest rowniez
wymiar sieci spotecznych: ciekawi ludzie, przyjem-
na spoteczno$¢ szkoly oraz polecenie tego liceum
przez inne osoby. Na te elementy cze$ciej wskazy-
wali ci uczniowie, ktorzy zamierzaja podja¢ studia

na zagranicznych uczelniach (po 6% wskazan). To
z kolei moze sugerowac, ze badani majacy w planach
kontynuowanie ksztalcenia za granica wykazuja sie
nieco wigkszg otwarto$cig na poznawanie nowych
0soOb i zawieranie interesujgcych znajomosci (budo-
wanie i uczestnictwo w sieciach spotecznych), a tak-
ze w nieco wiekszym stopniu cenig sobie otoczenie
spoteczne, w ktorym funkcjonuja, w tym atmosfere
towarzyszacg edukacji. W duzym stopniu znajduje to
potwierdzenie w wynikach badan jako$ciowych.

Badania przeprowadzone przez Elizabeth Murphy-
-Lejeune [2002: 67] wykazaly juz wczesniej, ze cechy
osobowosciowe potencjalnego wedrowca - studenta
miedzynarodowego obejmujg trzy podstawowe ele-
menty, takie jak: ciekawo$¢, pocigg do nowosci lub
réznorodnosci oraz towarzysko$¢ lub che¢ komuni-
kowania sie i szukania kontaktéw spotecznych.

Obie grupy raczej polecityby nauke w III LO innym
uczniom i uczennicom, swoim miodszym znajomym.
W skali od 0 do 10, gdzie O oznacza ,zdecydowanie
nie polecil(a)bym”, a 10 - ,zdecydowanie polecil(a)-
bym’, planujacy studia w Polsce polecaja nauke w tej
szkole $rednio na 6,9, a planujacy studia za granicg -
na71l.

% RAPORT Z BADANIA
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Warto takze zwréci¢ uwage na sktonno$¢ do migracji
(wewnetrznych) w zwigzku ze zdobywaniem dobre-
go lub lepszego wyksztalcenia. Ogromna wigkszo$¢
uczniéw, ktorzy przyjechali do Trojmiasta (81%), zro-
bila to, by podja¢ nauke w Gdynskiej Trojce.

Zmienng, ktora silnie wplywa na che¢ studiowania
za granica, jest do$wiadczenie mieszkania za grani-
ca. Srednio co dziesigty uczen trzecich klas III LO
w Gdyni (11% ogdétu) mieszkat kiedys za granica.

Z tej grupy ponad potowa (54%) planuje studia zagra-
niczne - z czego az 47% jest silnie zmotywowanych
(odpowiedz: ,zdecydowanie za granicg”). Tylko jedna
trzecia (33%) chce studiowa¢ w Polsce. Pozostali ba-
dani (13%) jeszcze nie podjeli decyzji.

Proporcje sa niemal dokladnie odwrotne w przy-
padku osob, ktore nie mieszkaly za granicg. Spoéréd
nich 56% zadeklarowatlo studia w Polsce, a ,jedynie”
38% - zagraniczne. Wyniki te sg zbiezne z wynika-
mi innych badan [Murphy-Lejeune, 2002; Hackney,
Boggs i Borozan, 2012], w tym tych prowadzonych
przez Katarzyne Andrejuk [2011; 2013], ktore wska-
zuja, ze do$wiadczenia migdzynarodowe/migracyj-
ne stanowig wazng determinante decyzji o zostaniu
studentem miedzynarodowym. Poszerzaja one ho-
ryzonty i jednocze$nie pozwalajg na ,0oswojenie sie”
z zagranicznymi realiami.

Z badan Katarzyny Andrejuk wynika, ze oprocz do-
$wiadczen migracyjnych rowniez wcze$niejsze wy-
jazdy edukacyjne czynig bardziej prawdopodobna
pOzniejszg migracje studencka [2013: 205].
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Rys. 22. Che¢ polecenia IIl LO innym Zrédto: badanie ilosciowe wréd maturzystow
i maturzystek z [l LO w Gdyni,n=1,
Inny Format, marzec 2020.

CZY POLECIE(-A)BYS NAUKE W 111 LO INNYM UCZNIOM,
SWOIM MEODSZYM ZNAJOMYM?

40% 0 - Zdecydowanie nie polecit(a)bym
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Rys. 23. Powdd przyjazdu do Tréjmiasta Zrodto: badanie ilosciowe wérdéd maturzystow
i maturzystek z 1l LO w Gdyni, n = 54,
Inny Format, marzec 2020.
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Wsrod og6lu ucznidw i uczennic bioracych udzial
w badaniu ankietowym potowa (51%) przyznala, ze
brala kiedy$ udzial w jakich§ formach edukacji za

granica, takich jak szkoly letnie, wymiana uczniow,
Rys. 24. Doswiadczenia pobytu maturzystow

) kursy jezykowe.
za granica ursy jezykowe
Zrédto: badanie ilosciowe wéréd maturzystow
i maturzystek z Ill LO w Gdyni, n = 1, Inny Format, Nasze badania réwniez pokazuja, Ze ta zmienna

marzec 2020. dos¢ silnie wplywa na decyzje o miejscu studiowania

(w kraju lub za granicg). Wéro6d wybierajgcych si¢ na
zagraniczne uczelnie osoby, ktore maja do$wiad-
- Nie czenie jakiej$ formy edukacji za granica, stanowig
az dwie trzecie (65%), natomiast wsrod planujacych
pozosta¢ w Polsce - istotnie mniej, bo 40%.

Bardzo interesujaca zmienna jest fakt zycia na emi-
gracji kogo$ z najblizszej rodziny badanych ma-

turzystow i maturzystek. Az dwie trzecie (65%)
ankietowanych przyznalo, ze ktoé z ich najblizszejro-
dziny zyt na emigracji powyzej 3 miesiecy. Wptywa to
w zaskakujacy sposob na decyzje o studiach: ponad
potowa (57%) uczniéw i uczennic, ktorzy doswiad-
czyli emigracji kogo$ z czlonkoéw najblizszej rodziny,
zamierza podja¢ studia w kraju, a tylko jedna trzecia
33% 13%  [1% (34%) planuje wyjazd za granice.

s 32 o il Dokladniejsza analiza zmiennych zwigzanych z do-
$wiadczeniami emigracyjnymi w rodzinach bada-
nych maturzystow i maturzystek zostala przedsta-

= = wiona ponize;j.

Najczesciej sytuacja emigracji dotyczyla rodzin
uczniéow i uczennic pochodzacych ze wsi i matych
miast (76%) oraz najwiekszych miast, powyzej 200 tys.
mieszkancow (64%), a zdecydowanie rzadziej rodzin

GDYNSKA TROJKA | CO DALEJ = RAPORT Z BADANIA




Rys. 25. Doswiadczenia edukacji Zrodto: badanie ilosciowe wéréd maturzystéw
za granica i maturzystek z 1l LO w Gdyni,n=1,

CZY BRALES(-A$) KIEDYS UDZIAL W JAKICHS FORMACH EDUKACJI ZA GRANICA Ly TR (el 20
(SZKOLY LETNIE, WYMIANA UCZNIOW, KURSY JEZYKOWE)?

20% 40% 60% 80% 100%

ZAMIERZAJACY STUDIOWAC W POLSCE

ZAMIERZAJACY STUDIOWAC ZA GRANICA

ze $rednich miast, liczacych 50-200 tys. mieszkan- Rys. 26. Do$wiadczenia rodzinne - emigracja
cOwW (tylko 40%)‘ Zrodto: badanie ilo$ciowe wéréd maturzystéw i maturzystek z I11 LO
w Gdyni, n = 1, Inny Format, marzec 2020.

Odsetek takich deklaracji spada wraz ze wzrostem po-

ziomu wyksztalcenia rodzicow - z 76% w rodzinach, CZY KTOS Z TWOJEJ NAJBLIZSZEJ RODZINY

w ktorych oboje rodzice legitymuja sie wyksztalce- ZYE NA EMIGRACJI, TZN. POZA.GRANI(.ZAMI POLSKI,
niem co najwyzej $rednim, do 62% w przypadkach, AT G S T BT AT L L T e

gdy oboje rodzice majg wyzsze wyksztalcenie.

10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
W rodzinach o $redniej sytuacji materialnej emigra-

: ‘ : ‘ : ‘ ‘ GDZIE PRZEDE WSZYSTKIM
rzadziej (67%) w tych, ktére oceniaja swoja sytuacje AR ZAMIERZASZ STUDIOWAC

PO UKONCZENIU EDUKACJI
i i i - 13% 219%
materialng jako bardzo dobra. Natomiast stosunko W 111 LO W GDYNI?

cja zdarza/zdarzala sie czeSciej (72%), a niewiele

wo rzadziej (61%) emigracja dotyczyla rodzin, w kto-

) Zdecydowanie w Polsce
NIKT Z RODZINY NIE ZYt NA EMIGRACJI Raczej w Polsce
Nie wiem, nie zdecydowatem jeszcze
. | B Raczej za granica
grup wybierajacych studia w Polsce lub za granica, B Zdecydowanie za granica

rych sytuacja materialna jest dobra.
Sam poziom wyksztalcenia rodzicéw nie réznicuje

Natomiast spoérod osob, ktére deklaruja, ze kto$




Rys. 27. Doswiadczenia rodzinne - emigracja (w rozbiciu
na miejsce zamieszkania, wyksztatcenie rodzicow

i status materialny)

Zr6dto: badanie ilosciowe wéréd maturzystéw i maturzystek
z Il LO w Gdyni, n =1, Inny Format, marzec 2020.
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z ich najblizszej rodziny studiowat za granicg, az 55%
planuje takze pdjscie tg droga, a tylko 35% zamierza
studiowac w Polsce. W tym wypadku podjecie nauki
na zagranicznej uczelni wyzszej moze by¢ traktowa-
ne jako kontynuowanie rodzinnych tradyciji.

Doswiadczenia rodzinne w zakresie edukacji za
granicg w duzym stopniu sprzyjaja podjeciu decyzji
o wyjezdzie na zagraniczny uniwersytet. W tym
aspekcie, w odniesieniu do polskich studentow
ksztalcacych sie za granica, wyniki naszych badan
sg zgodne z wynikami badan Katarzyny Andrejuk.
Autorka ta zauwaza przy tym, ze np. ,rodzice, kt6-
rzy ukonczyli studia za granica, sa bardziej gotowi
wspierac dzieci w decyzjach o wyjezdzie, s tez bar-
dziej kompetentni, jesli chodzi o doradzanie i poma-
ganie miodym, ktorzy znalezli sie w nowej dla nich
sytuacji migracji. Postawa rodzicéw ma tym wigcksze
znaczenie, ze pierwsze dzialania w kierunku decyzji
o wyjezdzie na zagraniczne studia (np. wybor szkoty
maturalnej) podejmowane sg zwykle przez mtodych
w wieku kilkunastu lat, przed osiggnieciem pelnolet-
nosci i samodzielno$ci - zaréwno w sensie psycholo-
gicznym, jak i ekonomicznym” [Andrejuk, 2013: 200].

Natomiast uczniowie, ktorych cztonkowie najbliz-
szej rodziny studiowali w Polsce, zdecydowanie bar-
dziej s sktonni powieli¢ te $ciezke w swojej biografii
(57%), niz studiowac¢ na zagranicznej uczelni (36%).

Kolejng zmienng, ktéra moze wplywac¢ na decyzje
dotyczaca studiowania, s3 do$wiadczenia najbliz-
szych znajomych. Wéréd uczniéw i uczennic, ktorzy
zadeklarowali che¢ wyjazdu na studia za granice, az
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Rys. 28. Doswiadczenia rodzinne - studia zagraniczne

Zrodto: badanie ilo$ciowe wéréd maturzystéow i maturzystek

z 11l LO w Gdyni, n = 1, Inny Format, marzec 2020.

CZY KTOS Z TWOJEJ NAJBLIZSZEJ RODZINY
STUDIOWAL ZA GRANICA?

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

85% twierdzi, ze kto$ z ich przyjaciét lub znajomych
studiowat lub studiuje za granica. W grupie uczniow
i uczennic planujacych edukacje w Polsce jest to
o 10 punktéw procentowych mniej: znajomych stu-
diujacych za granica ma 76% 0so6b z tej grupy. Warto
w tym miejscu odnie$¢ sie do wezesniej przywotywa-
nych badan Hackney, Boggsa i Borozan [2012], ktore
potwierdzaja, ze do$wiadczenie miedzynarodowe
u cztonkoéw rodziny lub przyjaciét sprzyja podjeciu
decyzji o wyjezdzie na uczelnie zagraniczna.
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80%
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GDZIE PRZEDE WSZYSTKIM
ZAMIERZASZ STUDIOWAC PO
UKONCZENIU 111 LO W GDYNI?

Zdecydowanie w Polsce
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OSOBISTE MOTYWACJE | DOSWIADCZENIA
BIOGRAFICZNE - BADANIE JAKOSCIOWE

Badanie jako$ciowe umozliwia poglebienie kwestii
poruszanych w ankiecie i pozwala na stworzenie
pelniejszego profilu biograficznego badanych ma-
turzystow i maturzystek, ktérzy zdecydowali sie na
studiowanie na zagranicznej uczelni.

Uczniowie i uczennice z tej grupy - niezaleznie od po-
chodzenia, wyksztalcenia rodzicow czy sytuacji mate-
rialnej gospodarstwa domowego - s3 przewaznie 0s0-
bami dojrzalymi, uksztaltowanymi. W zdecydowanej

% RAPORT Z BADANIA
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/
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wiekszosci sa pewni siebie i do§¢ mocno
zdeterminowani w realizowaniu swoich

spora rzecz. Urzqgdzenie endoskopowe,
nie byle co. Pomyst wzigt sie stqd, ze

dojrzali,
planéw dotyczacych studiow i czasu multid i‘c linarni bardzo lubie bawi¢ sie drukarkami 3D.
bezposrednio po studiach. y yl.o, . Pewnego razu drukowatem sobie jakie$
aktywisci

Maturzy$ci i maturzystki z III LO
w Gdyni to osoby bardzo aktywne,
pielegnujace wiele pasiji i zainteresowan. Wérédd nich
nalezy wymienic:

- aktywne, czg¢sto na wysokim
poziomie, np. zeglarstwo, koszykowka, tenis stolowy;

- nauka gry na

instrumencie, wystepy w kabarecie, teatrze, poezja,
rysunek;

- np. w dzialania Am-
nesty International, Model United Nations, AIESEC,
dzialalno$¢ dziennikarska, wolontariat, praca prze-
wodnika w Muzeum Stutthof;

np. Explory, Gdynia Rodzinna, Mlody Innowator;

- np. na
miedzynarodowych kursach matematycznych, staz
w miedzynarodowych biurach architektonicznych;

- np. poprzez udzielanie korepetycji.

Warto podkresli¢, ze che¢ kontynuowania i rozwija-

nia wielu tych pasji - poza sportem - lezy u podstaw
decyzji o zagranicznych studiach.

12

teraz moj konik. Duzo czasu to pochiania. Jest to

Realizuje projekt. Zaprojektowatem urzg-
dzenie medyczne, patentuje. To urzqdzenie
jest wysytane na réine konkursy naukowe
(m.in. Explory, Mtody Innowator). To jest

zabawki na drukarce 3D i pomyslatem,
zeby wykorzysta¢ drukarke do czego$
bardziej pozytecznego. Znalaztem pro-
jekt takiej protezy reki, ktorg wydrukowatem, skon-
struowatem. W tej rece zauwazytem wade. Byta bar-
dzo ograniczona ruchomos¢ stawu. (Uczen 1)

12

miodych ludzi, ktéra ma szerokie pole dziatania. Orga-

Jestem z Tréjmiasta, jestem z Gdyni. Zajmuje
sie matoskalowym aktywizmem spotecznym.
Bardzo lubie sztuke, teatr, literature. Udzie-
lam sie w Mtodej Zarazie. To organizacja

nizowalismy w wakacje marsz solidarnosci z Biatym-
stokiem, jak byta sytuacja z naklejkami, z przemocq na
marszu rownosci. Organizowali$my marsz na rzecz
zdrowia psychicznego, zeby uswiadamiac ludzi na te-
mat tego problemu. W Mlodziezowym Strajku Klima-
tycznym tez sie udzielatam. Organizowatam maraton
Amnesty International u nas w szkole. (Uczennica 4)

7

sportowcem. Uprawiam duzo réznych dyscyplin spor-

Jestem uczennicg III LO. Chodze do klasy
humanistycznej, ale mature bede zdawacé
z biologii, poniewaz chciatabym studiowac
dietetyke. Ma to zwigzek z tym, Ze jestem

towych, m.in. wspinaczke, jezdze konno, zegluje. Duzo
trenuje, wyjezdzam na zawody za granice. To jest cale
moje zycie. Jestem introwertyczkg i te sporty lubie ro-
bi¢ sama, nie sq to gry zespotowe, lubie spedza¢ czas
sama ze sobg, zdawac sie sama na siebie. (Uczennica 7)
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Zdaniem Elizabeth Murphy-Lejeune [2002: 52] kapi-
tal mobilnoéci studenta sklada si¢ z czterech gtow-
nych elementow: historii rodzinnej i osobistej; wezes-
niejszych doswiadczen zwigzanych z mobilnoscia,
w tym kompetencji jezykowych; do$wiadczen ada-
ptacyjnych i wreszcie cech osobowo$ciowych po-
tencjalnego wedrowca.

Maturzy$ci i maturzystki planujacy zagraniczne stu-
dia to osoby niezwykle ciekawe $wiata. Uczniowie
iuczennice z tej grupy chetnie podroézujg, poznajg inne
kraje, jezyki, aktywnie zdobywaja wiedze o $wiecie,
bardzo chetnie poznajg nowych ludzi oraz ich kulture.

W tym kontek$cie do§wiadczenia biograficzne dos$¢
silnie wplywaja na decyzje o studiach. Mozna wyod-
rebni¢ indeks trzech gléwnych zmiennych, ktére sa
kluczowe, jesli chodzi o wptyw na decyzje o studio-
waniu. Sa to (w kolejnosci od najwazniejszego do naj-
mniej waznego czynnika):

udziatl w formach edukacji za granica - gtéwnie
Erasmus+, kursy, staze, miedzynarodowe projekty;

zagraniczne podréze - najczesciej turystyczne,
z rodzing;

doswiadczenie edukacji zagranicznej wsrod

czlonkow najblizszej rodziny - najczesciej starszego

rodzenstwa.
Niemal wszyscy badani matu-
w kierunku rzy$Sci i maturzystki wskazuja
wspélczesnych wyjazdy zagraniczne zwigzane
nomadéw z edukacja (w liceum lub wcze$-

niej) jako pewien kamien mi-
lowy w ich zyciorysach. To dla

RAFAL RACZYNSKI



GDYNSKA TROJKA | CO DALEJ

nich moment definiujgcy w biografii - wydarzenie
wazne, emocjonujace, otwierajgce nowg perspekty-
we. Dodatkowo w trakcie tych wyjazdow zawieraja
oni trwale miedzynarodowe znajomosci.

Takze turystyczne podroze zagraniczne (najczesciej
z rodzing) to element, ktéry bardzo czesto ksztal-
tuje otwarto$¢ (jako ceche osobowosci) badanych
uczniéw i uczennic i wplywa znaczaco na decyzje
o zagranicznych studiach.

Ostatnim z czynnikow, ktore zna-
role models  czgco wplywaja na decyzje uczniow
i uczennic bioracych udzial w ba-
daniu jako$ciowym, jest doswiadczenie edukacji za-
granicznej wsrod czlonkéw najblizszej rodziny. Naj-
czesSciej to starszy brat lub starsza siostra sg tymi
osobami, na ktérych nieco wzoruja si¢ badani matu-
rzy$ci i maturzystki. To dla nich role models. Poza tym
rodzenstwo niejako przeciera szlak, przekazuje klu-
czowe informacje o poziomie nauczania, jakosci zycia
i niuansach zwigzanych z logistyka studiowania.

Z rodzing nigdy nie mieszkatem poza Polskg.
Najdtuzej poza Polskqg bytem pie¢ tygodni

12

ciu miatem. I na poziomie spotecznym, 1 jesli chodzi

w USA na obozie matematycznym. Jedno
z najfajniejszych wydarzen, jakie w zy-

o matematyke. Duzo mozna byto zdoby¢ wartoscio-
wych informacji, co mozna robi¢ w $wiecie matematy-
ki, nauki. Duzo ciekawych znajomosci i z profesorami,
1z osobami na studiach wyzszych. Tam mieszkatem na
kampusie uniwersytetu, mieszkatem z kolegq w takim
jakby internacie. (Uczen 2)

7

wych projektow. Wygratam konkurs Gdynia Rodzinna.

Bardzo sporo jezdze za granice. Ale to raczej
wycieczki aupairowe z mojg mamgq. A ze zna-
jomymi tak poznaje bardzo wiele ludzi. Jakos
tak wyszto, ze mialam wiele miedzynarodo-

I reprezentowatam Gdynie - a Gdynia byta miastem
pilotazowym - reprezentowalam Polske na szczycie
Miast Przyjaznych Dzieciom, to jest UNICEF. I tam
poznatam cudowne osoby. I z nimi utrzymuje kontakt.
Najbardziej zaprzyjaznitam sie z ludzmi z Niemiec
wtasnie. To byty dwie osoby - chtopak i dziewczyna.
To jest cate moje serce — te dwie osoby. Dotgczytam
teraz do organizacji AIESEC - mija w tym roku 75 lat.
I tam poznatam - w radzie narodowej jest taki ziomek
z Maroka. I z nim sie zakolegowatam. Mam miedzyna-
rodowe towarzystwo. (Uczennica 8)

Zmienng, ktéra wydaje sie bardzo istotna w kontek-
Scie decyzji o studiach, jest posiadanie znajomych
zyjacych lub studiujacych za granicg. Zaréwno dane
ilosciowe, jak i analiza wywiadéw poglebionych
sktaniajg do hipotezy, ze ten element ma bardzo
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niewielki wplyw na ostateczng decyzje o wyjezdzie
na studia.

Rozmowy z maturzystami i matu-

rzystkami pokazuja jednak, ze ich Sieciowanie
sieci spoleczne odgrywajg bardzo

wazng role. Podobnie jak studiujace za granicg ro-
dzenstwo, tak samo blizsi lub dalsi znajomi uczniéow
i uczennic stanowig doskonalg baze wiedzy. Badani
bardzo czesto kontaktuja sie z nimi w sprawie:

ostatecznego wyboru uczelni i kierunku studiow;
formalno$ci zwigzanych z aplikowaniem

i studiowaniem na uczelni;

aspektow wsparcia finansowego;

jakosci ksztalcenia;

codziennego funkcjonowania, zycia za granica.

7

mics. Drugi kolega na Delfcie w Holandii. Jeden kole-

Sporo mam znajomych, ktérzy studiujg na
zagranicznych uczelniach. Dowiadywatem
sie, jak tam jest pod kqtem wyboru studiow.
Kolezanka jest na London School of Econo-

ga przeleciat przez Politechnike Poznanskg, Imperial
w Londynie, a potem wylgdowat na uczelni w Austra-
lii. Rozmawiatem z nimi pod kgtem wyboru uniwer-
sytetu, szczegdlnie z kolegq, ktéry trafit do Australii,
bo on studiuje ten kierunek, ktory ja chce studiowac
(inzynierie biomedyczng). W Polsce jej zbytnio nie
ma, jest to ogranicznik. Jest taki kierunek miedzywy-
dziatowy, a ja chciatem bardziej taki sprecyzowany,
bo wiem, ze to jest to, co chce robi¢, a nie takie na
pograniczu matematyki, fizyki i biologii... Upewni-
tem sig, rozmawiajgc z nim, ze chce robic¢ inzynierie
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biomedyczng. Opowiadat mi, jak studiowat, jak to
byto. Opowiadal mi o podejsciu kompletnie innym,
jakie mieli na uczelniach za granicg, a jakie mieli na
politechnice. Méwil, ze to dwa kompletnie odmienne
Swiaty. Podejscie do studenta jest kompletnie inne ze
strony wyktadowcow. Jest zastéj w tej dziedzinie. Zo-
stali$my w tyle. (Uczen 1)

12

diowac¢ w Wielkiej Brytanii, to dobrze jest mie¢ kogos,

Duzo znajomych studiuje za granicq. Zna-
jomi ze szkoty i znajomi, ktérych poznatem
w Stanach. Utrzymuje z nimi kontakty, to sq
bardzo wartosciowe kontakty. Jesli chce stu-

kto juz tam studiowal, zapozna mnie ze wszystkimi
formalno$ciami, te kredyty studenckie, jak w ogdle
wyglgda zycie, na jaki uniwersytet najlepiej apliko-
wac, na czym sie najbardziej skupic. To pomaga rze-
czywiscie. To jest zdecydowanie wsparcie. (Uczen 2)

12

nich wysyta¢. Oni co roku organizujqg takie staze dla

Bytam na stazu w studiu architektonicznym
Daniela Libeskinda w Nowym Jorku. To byto
w wakacje 2018 . Dowiedziatam sie, ze moz-
na sie do nich zgtaszac, zrobi¢ portfolio i do

miodych ludzi z catego Swiata, wybierajg kilka oséb
i akurat sie udato. Sam staz trwat dwa tygodnie, ale
zostatam miesigc. To byto bardzo ciekawe doswiad-
czenie. Bytam tam sama, ale mieszkalam u cioci, kto-
ra niedaleko mieszka, wiec mialam takie wsparcie.
(Uczennica 5)

Na podstawie danych z badania jako$ciowego mozna
réwniez postawic teze, ze doswiadczenia biograficz-
ne (udziat w formach edukacji za granicg, podroze

i do$wiadczenie edukacji zagranicznej wéréd czion-
kow rodziny) znaczaco ksztaltujg tozsamo$¢ matu-
rzystoéw i maturzystek - jako Europejczykéw i oby-
wateli $wiata w pierwszej kolejnoSci.

7

wyjazdy tez uczq wielu rzeczy, pozwalajg spojrzec

Erasmusy byly nastawione na poznawanie
nowych kultur i rozwigzywanie probleméw
w grupie miedzynarodowej. To tez sq war-
tosci, ktore wyniostem z wyjazdéw. Takie

z szerszej perspektywy, nie ogranicza¢ swojego pola
widzenia na nasze polskie warunki. Warto wyjechac¢
raz na jakis czas i skontrastowac nasz punkt widzenia
z obcym. (Uczen 11)

Kolejne zmienne biograficzne, ktore wspotwystepuja
z decyzjg o wyborze studiéw poza Polska, to:

do$wiadczenia emigracyjne wsrod
czlonkéw rodziny;
mieszkanie poza miejscem urodzenia.

Rodzice cze$ci uczniow i uczennic maja doswiad-
czenia emigracyjne. Co ciekawe, nieco wigcej jest
rodzicéw obcokrajowcow, ktorzy osiedlili sie¢ w Pol-
sce, niz rodzicow Polakow, ktorzy mieli epizod zy-
cia poza granicami kraju®. Warto w tym miejscu od-
wotla¢ sie do prawidtowosci zdiagnozowanej przez
Elizabeth Murphy-Lejeune [2002] czy tez Katarzy-
n¢ Andrejuk [2013: 201], wedlug ktérych do podej-
mowania studiow miedzynarodowych predyspo-
nowana jest mlodziez z rodzin dwunarodowych
i dwujezycznych.
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Znaczaca grupa badanych maturzystéw i maturzystek
(kilka osob) deklaruje tez, ze poza Polska zyja cztonko-
wie dalszej rodziny (np. wujostwo, kuzynostwo).

Trudno w jednoznaczny sposéb okresli¢ sile bezpo-
$redniego oddzialywania tych do$wiadczen na decy-
zje o zagranicznych studiach. Jednak doswiadczenia
emigracyjne blizszej i dalszej rodziny niewatpliwie
ulatwiajg badanym socjalizacje w atmosferze kosmo-
politycznosci, otwartosci na $wiat i inne kultury.

W tym kontekscie dane z wywiadéw poglebionych
S3 w pewnym stopniu sprzeczne z danymi z bada-
nia iloSciowego - wedlug niego uczniowie, ktorych
zaden cztonek rodziny nie zZyt na emigracji, czesciej
zamierzajg podja¢ studia za granica.

W badaniu jako$ciowym wziela udzial takze dosc¢
liczna grupa maturzystow i maturzystek, ktérzy maja
doswiadczenie mieszkania poza miejscem urodze-
nia. S to osoby, ktére przyjechaly spoza Tréjmiasta,
by podja¢ nauke w III Liceum Ogolnoksztalcacym im.
Marynarki Wojennej RP.

Wydaje sie, ze w tym przypadku nie mozna méwic¢
o wplywie tego czynnika na decyzje o studiowa-
niu. Kiedy analizuje si¢ wywiady, dochodzi sie do
whniosku, ze jest to po prostu konsekwencja decyzji
o podjeciu studiéw zagranicznych lub konsekwen-
cja decyzji o uzyskaniu lepszego wyksztalcenia na
poziomie $rednim. Warto jednak podkresli¢, ze do-
$wiadczenia mieszkania w Gdyni podczas nauki
w Tréjce wyposazaja badanych w duzy poten-
cjal adaptacyjny (np. w umiejetno$¢ radzenia sobie
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samemu poza domem rodzinnym czy umiejetno-
Sci latwego nawigzywania kontaktow i rozwiazy-
wania problemoéw, a takze w duza dawke pewnosci
siebie, przebojowosci).

Cze$¢ badanych przyznaje, ze potencjal ten powi-
nien procentowa¢ w trakcie studiowania na zagra-
nicznych uczelniach.

12

sie i duzo na tym zyskatem. Zyskatem duzo soft skilli,

Mieszkanie w internacie to byto co$ nowego.
Przez catq podstawowke i gimnazjum zawsze
byta mama i tata. Troche na gtebokq wode
zostatem wrzucony, ale zaaklimatyzowatem

zeby sie dogadywac, rozwigzywaé problemy. Na po-
czqtku byly problemy w pokoju, ale musieliSmy sobie
poradzi¢ i sobie poradziliSmy. Mieszkanie w interna-
cie otworzyto mi furtke na wyjazd za granice. Jestem
z Leborka. Tam licea nie oferujq matury miedzynaro-
dowej i mato kto mysli o wyjezdzie na studia za grani-
ce. Tréjka to najlepsze liceum na Pomorzu, najwyzszy
poziom. To bardzo wptyneto na méj rozwdj i wybdr
studiow. (Uczen 12)

Méj ojciec mieszkat przez prawie 20 lat na
Bliskim Wschodzie, a moj brat pracowat

12

decyzje. I ojciec, i brat wrdcili do Polski. Brat pojechat

przez kilka lat w Belgii. Nie wydaje mi sig,
zeby te ich doSwiadczenia wpltynety na mojq

tylko po to, zeby zdoby¢ doswiadczenie, a médj ojciec
wyjechat w czasie komunizmu i nie byt w stanie wré-

ci¢ do kraju. To jest inna sytuacja. Moje nastawienie
na emigracje jest duzo bardziej moje. (Uczennica 19)

12

i prawie cata blizsza rodzina ze strony mamy mieszka

Mieszkam w Gdyni, catkiem blisko szko-
ty. Widze jg z okna. Mieszkatam za granicg.
Ale musiatam wtedy zosta¢ u babci, poki mi
paszportu nie wyrobili rodzice. Dziadkowie

w Kaliningradzie. Ze strony mamy nikt nie mieszka
w Polsce. Mieszkajg w Uzbekistanie, Rosji, Izraelu,
w Kanadzie i Ameryce. I moze jeszcze jedna dziewczy-
na, ona mieszka czasem w Niemczech, czasem w Rosji,
bo ona studiuje. (Uczennica 8)

W badaniu znalazlo si¢ tez
kilka osob, ktore nie majg bo- ambitni
gatych doswiadczen migra- introwertycy

cyjnych ani epizodéow edu- bez doswiadczen,

kacyjnych, ktérych najblizsza emigracyjnych

i rozbudowanych
siect spotecznych

rodzina nie mieszka(ta) poza
Polska lub ktoére nie majg wie-
lu znajomych studiujacych na
zagranicznych uczelniach. Ta
grupa uczniow i uczennic to
osoby po prostu mocno zdeterminowane, by stu-
diowa¢ poza krajem. Ci maturzysci i maturzystki sg
skupieni na realizacji swojego planu - na rozwijaniu
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pasji, zdobywaniu dobrego wyksztalcenia i wyjezdzie
z Polski na studia.

7

na samorozwdj, nawet poza szkolq. Staram sie czy-

Mojg najwiekszg motywacjq jest ambicja.
Zalezy mi, zeby co$ osiggng¢. W wolnym
czasie jestem duzq fankg gotowania. Lubie
dowiadywac sie rzeczy o Swiecie. Stawiam

tac, kiedy mam czas, cho¢ nie jest to proste w klasie

maturalnej. Czytam i Rsigzki, i gazety Swiatowe, zeby
wiedzie¢, co sie dzieje na Swiecie. (Uczennica 19)

7

Nie mieszkatam nigdy poza Polskg. Nie by-
tam na Erasmusach. Raz na dwa lata gdzie$
z rodzicami za granice, czysto turystycznie.
Nie mam bliskich mieszkajqcych za granicg.
(Uczennica 14)

W tym podrozdziale prezentowane sa odpowiedzi
na pytania o tozsamos$¢ ucznioéw i uczennic. Analizo-
wane dwie kohorty mlodziezy do$¢ znaczaco rozni
poczucie tozsamosci.

Uczniowie i uczennice, ktorzy wybieraja si¢ na za-
graniczne studia, w mniejszym stopniu niz pozo-
stali okreslajg siebie mianem Polak /Polka (5,9 vs 6,7
w skali 0-10), w wiekszym stopniu za§ mianem Eu-
ropejczyk /Europejka (8,4 vs 7,6), a takze obywatel/
obywatelka $wiata (8,2 vs 6,9).
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Analizujagc dane na kontinuum tozsamos$ci, mozna
stwierdzi¢, ze uczniowie i uczennice chcacy studio-
wac za granicg przede wszystkim czuja si¢ Europej-
czykami (Srednia: 8,42), w dalszej kolejnosci obywa-
telami §wiata (Srednia: 8,21), a w do$¢ matym stopniu
Polakami ($rednia: 5,91). Warto zwr6ci¢ uwage na
do$¢ duze skupienie tozsamos$ci $§wiatowej i euro-
pejskiej oraz duzy dystans do tozsamos$ci polskiej
w tej grupie.

Z kolei uczniowie i uczennice chcacy studiowac
w Polsce przede wszystkim czujg sie Europejczyka-
mi (Srednia: 7,57), a w dalszej kolejnosci obywatelami
$wiata (Srednia: 6,91) i Polakami ($rednia: 6,73). Przy
czym warto zwroéci¢ uwage na dos¢ zaskakujace bli-
skie sgsiedztwo tozsamoS$ci $wiatowej i polskiej na
kontinuum oraz na relatywnie niewielkie rozprosze-
nie wszystkich tozsamosci.

W iteraturze dotyczacejmigracji studentéw — o czym
byla mowa w rozdziale pierwszym - cze¢sto wskazu-
je sie, ze ksztalcenie na zagranicznej uczelni buduje
postawy tolerancji i otwarto$ci wobec innych kultur,
a takze zwigksza prawdopodobienstwo zamieszkania
za granica. Konsekwencjami migracji edukacyjnych,
jak zauwaza Katarzyna Andrejuk [2011], s3 rowniez
deterioryzacja przynaleznosci i ,tozsamo$¢ noma-
doéw”. Na podstawie wynikéw naszych badan mozna
zaryzykowac stwierdzenie, ze w przypadku uczniow
iuczennic z I11 LO, zwlaszcza tych, ktérzy zamierzaja
studiowac za granicg, zmiany tozsamos$ciowe wysta-
pily juz duzo wcze$niej. W odniesieniu do uczniéw
i uczennic, ktoérzy chcg zostaé¢ studentami miedzy-
narodowymi, w zasadzie poprzedzaja one emigracje.

GDYNSKA TROJKA | CO DALEJ = RAPORT Z BADANIA

BARTOSZ CHRUSCIELSKI / RAFAL RACZYNSKI

0 - Nie czuje sie 10 - Zdecydowanie czuje sie

Europejczyk/Europejka - zamierzajacy studiowaé za granica IIIENEGEGEZE
Obywatel/Obywatelka Swiata - zamierzajacy studiowac za granica

Europejczyk/Europejka - zamierzajacy studiowac w Polsce

Obywatel/Obywatelka $wiata - zamierzajacy studiowa¢ w Polsce I

Polak/Polka - zamierzajacy studiowaé w Polsce B 6,73 |

Polak/Polka - zamierzajacy studiowac za granica B 591 |




GDYNSKA TROJKA | CO DALEJ

Na te zmiany tozsamo$ciowe zapewne mial wplyw
fakt, ze maturzyS$ci i maturzystki z III LO (urodzeni
na poczatku XXI w.) dorastali w czasach, kiedy Pol-
ska byla juz czlonkiem Unii Europejskie;.

W wigkszo$ci wywiaddéw poglebionych uczniowie
i uczennice nie wypowiadali si¢ na temat wiasnej
tozsamosci. Prawdopodobnie dlatego, ze jest to
trudny temat do dyskusji, wymagajacy dluzszego
przygotowania ze strony rozmowcy. Pojedynczy ba-
dani maturzy$ci i maturzystki wskazywali na swojg
tozsamos$¢ - europejska.

Analiza danych pozyskanych w wywiadach oraz wy-
niki cytowanych wyzej badan pozwalajg upatrywac
przyczyny prymatu tozsamo$ci europejskiej nad
narodowa (polskg) w funkcjonowaniu praktycznie
przez cale szkolne zycie w otwartym Srodowisku
spotecznym (szkoly, projekty edukacyjne, przyjacie-
le, znajomi). W duzej czeSci kontakty spoleczne oraz
dziatania szkolne i pozaszkolne opieraja si¢ na oso-
bach i instytucjach funkcjonujacych w ramach Unii
Europejskiej. Z tego powodu perspektywa myslenia
i dzialania maturzystow i maturzystek bioracych
udzial w naszym badaniu w przewazajacej czeSci
jest europejska, a nie polska. Mimo ze mieszkajg oni
w Polsce i w pewnych aspektach czuja sie Polakami,
to podstawg jest tozsamos$¢ europejska.

W tym kontekscie bardzo prawdopodobne jest, ze
badani maturzysci i maturzystki pod wzgledem toz-
samoS$ci sytuujg sie podobnie do swoich europej-
skich kolegéw i kolezanek.

Zrobitam taki maly emigracyjny ekspery-
ment, Zeby zobaczyé, czy jestem w stanie

7

Europejkg. Wczesniej miatam nastawienie, ze je-

w tym jezyku funkcjonowaé. Poznatam tez
kulture amerykanskg i odkrytam, ze jestem

stem obywatelkg Swiata, a ten wyjazd mi uswiado-
mit, Ze nie jestem obywatelkq $wiata. Amerykanska
kultura jest dla mnie bardzo obca. To sq mate rzeczy,
np. jak sie je przy stole, my uzywamy jednoczesnie
noza i widelca, a Amerykanie krojg na poczqtku,
a pozniej jedzg widelcem. To mi sie wydawato in-
fantylne. Oni sq bardzo otwarci, w taki sposéb,
w jaki my nie jestesmy, u nas nie ma zagadywa-
nia nieznajomych, jestesmy duzo bardziej prywatni.
Wydawalto mi sig, ze kultura zachodnia, do ktérej na-
lezymy, to jest to samo, a jednak nie. (Uczennica 19).

Nieco ponad potowa zbadanych uczniéw i uczen-
nic (53% - polaczone odpowiedzi ,raczej tak”
i ,zdecydowanie tak”) deklaruje, ze po ukonczeniu
III LO w Gdyni zamierza studiowa¢ w Polsce. Z kolei
39% ankietowanych (53 uczniéow i uczennic) dekla-
ruje che¢ podjecia studiow za granicg. Wérod osob,
ktore wziely udzial w czeéci ankietowej badania,
8% jeszcze nie zdecydowalo, gdzie bedzie studiowac.

Do udzialu w dalszej cze$ci badania zostali zapro-
szeni maturzy$ci i maturzystki, ktorzy zadeklarowali
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che¢ studiowania za granica. Uczniowie i uczenni-
ce niezdecydowani oraz chcacy studiowa¢ w Pol-
sce po udzieleniu takich odpowiedzi na pytanie
o plany zwiagzane ze studiowaniem zakonczyli udziat
w ankiecie.

W dalszej czesci raportu analizowane s3 tylko odpo-
wiedzi ucznidéw i uczennic zdecydowanych na studia
poza granicami Polski.
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Jednym z istotnych obszaréw badawczych w zakre-
sie migracji studenckich jest poznanie motywacji do
podejmowania ksztalcenia za granica. Dotychczaso-
we nieliczne polskie badania w tym zakresie akcen-
towaly gléwnie kwestie zwigzane z planami zawodo-
wymi po studiach.

Z przywolanych w rozdziale drugim badan, zrealizo-
wanych przez Monike Stawiarska-Lietzau na grupie
studentéw Akademii im. J. Dlugosza w Czgstochowie
(66 0sob) oraz Akademii Finanséw i Biznesu Vistula
w Warszawie (23 osoby), wynika, Ze dla polskich stu-
dentéw najwazniejsze przyczyny podjecia studiow
zagranicznych wigzaty sie z ich wptywem na przyszta
kariere zawodowa. Uwazali oni przede wszystkim,
ze dyplom zagranicznego uniwersytetu moze by¢
atutem na rynku pracy i poméc w rozwoju kariery;
rownie wazne byly dla nich nauka jezyka i zdobycie
dos$wiadczenia zawodowego. Kolejne pod wzgledem
wazno$ci motywy zaliczone zostaly do kategorii ja-
kosci zycia, cho¢ - jak zauwaza autorka - byly one
bezposrednio powigzane z kariera zawodowg. Skla-
daly si¢ na nie niemozno§¢ zdobycia dobrze plat-
nej pracy oraz niemozno$¢ zdobycia zadnej pracy
w Polsce. Nastepne w kolejnosci powody ewentual-
nego wyjazdu za granice w celach edukacyjnych do-
tyczyly mozliwo$ci poznania nowej kultury i rozwoju
osobistego: checi przezycia czego$ nowego, spraw-
dzenia siebie, potrzeby zmiany w zyciu oraz checi
udowodnienia innym, ze badany sobie poradzi [Sta-
wiarska-Lietzau, 2014: 273]. Na podobne motywacje

wskazuja badania jakoSciowe (wywiady) przepro-
wadzone przez Marte Luczak na grupie 14 polskich
studentoéw zwigzanych z renomowanymi uczelniami
zagranicznymi, m.in. uniwersytetami w Oksfordzie,
St Andrews, Londynie, Reading oraz Uniwersytetem
Srodkowoeuropejskim w Budapeszcie. W tym przy-
padku réwniez aspiracje edukacyjne i ambitne plany
zawodowe sklanialy badanych studentéw do wyjaz-
du z kraju i podjecia nauki na zagranicznej uczelni
wyzsze] [Luczak, 2018: 185].

Strategie studiowania za granicg w pewnym stopniu
mozna traktowac jako odpowiedz na umasowienie
szkolnictwa wyzszego w Polsce i zwigzang z tym in-
flacje czy tez dewaluacje dyploméw. Wedle danych
OECD w 2018 r. 44% miodych dorostych w Polsce
zdobylo wyzsze wyksztalcenie, podczas gdy 10 lat
wcze$niej odsetek ten wynosil 32%. Ponadto w na-
szym kraju 7 na 10 os6b z wyzszym wyksztalceniem
ma tytul magistra, przy czym $rednia w panstwach
OECD wynosi 3 na 10. Jednocze$nie ich wzgledne
zarobki w poréwnaniu z pensjg osob, ktére ukon-
czyly edukacje na poziomie studiéw licencjackich,
sg nizsze niz w przypadku wigkszosci krajow skupio-
nych w tej organizacji [OECD, 2019b: 21 7].

Badania CBOS dotyczace szkolnictwa wyzszego
pokazuja, ze znakomita wigkszo$¢ badanych (81%)
uwaza, ze obecnie ksztalcenie na wyzszych uczel-
niach jest w Polsce masowe, a studiowa¢ moze kaz-
dy. Przeszlo polowa respondentéow (53%) na sze-
Sciostopniowej skali wybrala skrajng odpowiedz (6),
co $wiadczy o zdecydowanym przekonaniu o maso-
wosci ksztalcenia na poziomie wyzszym [Glowacki,
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2017: 2]. Jak podkreslono w komunikacie z badan:
~wyzsze wyksztalcenie mie¢ nie tyle warto, co raczej
trzeba. Wraz z umasowieniem dyplomoéw wyzszych
uczelni przestajg one by¢ potwierdzeniem wyjat-
kowych kwalifikacji. W sytuacji, gdy coraz wigcej
0s0b posiada dyplom wyzszej uczelni, coraz wigcej
pracodawcoéw go oczekuje; nie jest on juz gwaran-
cja dobrej pracy, a jedynie warunkiem koniecznym.
Potwierdzataby si¢ wiec obawa, ze upowszechnie-
nie wyzszego wyksztalcenia moze prowadzi¢ do
jego dewaluacji, a takze do zmniejszania si¢ zyskow
z (powaznej) inwestycji, jaka jest kontynuowanie na-
uki po ukonczeniu szkoly sredniej’ [Glowacki, 2017: 8].
W takich warunkach - na co z kolei zwrdcita uwage
Katarzyna Andrejuk w trakcie swoich badan - cze¢$¢
miodych Polakéw wybiera specyficzng strategie za-
wodowg, jakg jest ucieczka do przodu, czyli studia za
granicg [2013: 181; 2011: 162].

Wryniki naszych badan nie do konca wpisujg si¢ w te
narracje. Najwazniejszym deklarowanym motywem
podjecia studiow na zagranicznej uczelni jest wysoki
- zdaniem badanych wyzszy niz w Polsce - poziom
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nauczania, rozumiany badz ogoélnie, badz ze wskaza-
Rys. 32. Powody wyboru studiéw zagranicznych
Zrédto: badanie ilosciowe wsrod maturzystéw i maturzystek
z 1l LO w Gdyni, n =52, Inny Format, marzec 2020.

niem na konkretny kierunek akademicki (44% odpo-
wiedzi). Taki powod wskazywany byl czeSciej przez
uczniow (59%) niz przez uczennice (33%).

Nalezy zaznaczy¢, ze ta motywacja w petni wpisu-
je sie w sposob postrzegania migracji studenckich
zaproponowany przez Parvati Raghuram [2012]. Jej
zdaniem - na co wskazuje sie w rozdziale pierw-
szym - studenci miedzynarodowi majg wiele r6zno-
rodnych powodéw do podejmowania ksztalcenia za . L. N
granica i czesto rowniez wiele tozsamosci (pracow-

nicy, czlonkowie rodziny, aktorzy polityczni itp.). R "X

Dlatego tez tym, co wyrdznia migracje studenckie

na tle migracji innych grup spotecznych, jest wedlug i

Raghuram dazenie do zdobywania wiedzy. Kategoria
ta powinna stanowi¢ kluczowe kryterium podczas
analizowania migracji studenckich.

Wyniki te potwierdzaja, Ze migracja studentow jest
w duzej mierze warunkowana réznicami w mozli-
wosciach edukacyjnych (brak mozliwosci lub niski
poziom nauczania w kraju pochodzenia oraz wy-
soki poziom nauczania i prestiz instytucji eduka-
cyjnych w kraju przeznaczenia) [OECD, 2019a: 233],
a studenci czesto przemieszczajg si¢ w poszukiwa-

niu lepszej edukacji, nie za$ wyzszych plac [Dust-
mann i Glitz, 2011; Brezis i Soueri, 2011].

Niemal 40% badanych (20 oso6b) jako jeden z mo-

tywoéw studiowania poza Polska podalo ciekawo$¢

$wiata (lub konkretnego kraju), che¢ poznawania no- - é

wych kultur, zainteresowanie/zaciekawienie wielo-

narodowoscia, wielokulturowoscia, réznorodnoscia. '
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Te przyczyne podawano zazwyczaj na drugim lub ‘

trzecim miejscu, rzadko jako najwazniejszg. Warto

podkresli¢, ze taki powod wskazujg przede wszyst- - 9 e
kim maturzystki (53%), a znaczaco rzadziej maturzy-

$ci (18%)).

Prawie 40% (20 os6b) ankietowanych wskazywalo

ponadto na lepsze mozliwosci, w tym zawodowe, 33%

jakie daje ukonczenie studiéw za granica - mozli- 59%
wo$¢ zrobienia kariery, lepsze przyszte zarobki. Ten 53%
aspekt studiowania za granicg obie picie traktuja po- Lo

dobnie, cho¢ jako powdd nieco cze$ciej wymieniajg 37%
41%

i

go uczniowie (41%) niz uczennice (37%).

Z kolei wsrdéd najwazniejszych przyczyn stosun-

23%
kowo czesto wymieniano ogoélnie lepszy niz w Pol-
sce system nauczania / sposéb / podejscie do na- 23%
uczania oraz do studentéw (powdd wskazywany

na trzecim miejscu wérod najwazniejszych; ogotem
23% odpowiedzi).

5%

Che¢ doskonalenia znajomosci jezyka obcego (33%
og6lu odpowiedzi), a takze che¢ wyjazdu z Pol- 5%
ski / zamieszkania na stale za granica (25% ogo- 10%
lu odpowiedzi) wigkszos¢ badanych wskazywata 5%

jako powody najmniej wazne, ale pojawily sie one 0%
()
w wielu wypowiedziach.
7%

5%

. - -
9 9
S R

W kontekscie motywow studiowania za granicg warto
doktadniej przyjrze¢ si¢ réznicom w odpowiedziach
miedzy plciami. Maturzy$ci skupiaja sie na takich
elementach, jak: wyzszy poziom nauczania, dosko-
nalenie znajomosci jezyka, lepsze mozliwosci karie-
ry, ale takze prestiz, renoma zagranicznej uczelni
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(w pewnym sensie jako symbol statusu). Uczenni-
ce za$ s3 bardziej kosmopolityczne, ciekawe $wiata,
otwarte na poznawanie innych kultur.

POWODY DECYZJI | SPODZIEWANE KORZYSCI
- BADANIE JAKOSCIOWE

Dane zebrane w trakcie wywiadéw poglebionych
z maturzystami i maturzystkami w duzym stopniu
pokrywaja sie z wynikami badania ilo$ciowego.

Rozmowy z uczniami i uczennica-
mi pokazujg wyraznie, ze ich decyzje
o wyjezdzie w zdecydowanej wigkszo-
§ci zostaly gruntownie przemyslane
pod katem korzySci i barier. Nawet
jesli decyzja byla podejmowana dos$¢
spontanicznie, to jej konsekwencje -
tj. dzialania podjete w celu realizacji
planu - s3 przewaznie do$¢ mocno
ugruntowane. Nalezy podkresli¢, Ze
badani maja bardzo utylitarny stosunek do planowa-
nia swojej najblizszej przysztosci, cho¢ plany te nie
dotycza w pierwszej kolejno$ci materialnych aspek-
tow studiow za granica.

Badani uczniowie i uczennice brali pod uwage wiele
aspektow zwigzanych ze studiowaniem poza Pol-
ska. Analizowali jako$¢ systemu edukacji, poziom
ksztalcenia na poszczegdlnych uczelniach, rankin-
gi uczelni i kierunkow, koszty studiowania, koszty
zycia poza krajem, mozliwo$¢ rozwoju osobistego,
mozliwo$¢ podrozowania, mozliwo$¢ budowania
sieci kontaktéow lub nawet atrakcyjno$¢ samego

postrzegane korzysci
studiowania za granicq
sg niemal tozsame
z gtownymi powodami
decyzji o wyjezdzie
na studia

kampusu uczelnianego czy klimatu docelowego kra-
ju studiowania.

12

najtaniej bilety kupi¢, jak wyglgda zycie w UK. Kole-

Kierunek - sam bytem nastawiony na Com-
puter Science od dtuzszego czasu. Koledzy
doradzali co do wyboru college’u na uniwer-
sytecie w Cambridge. No 1i te logistyczne, jak

dzy zdecydowanie zachecajq do studiowania za gra-
nicq. (Uczen 2)

Moja ciocia mieszka w Ho-
landii. Kilka lat temu leciatam

7

tam wtedy w drugiej lub trzeciej klasie

do niej na ferie zimowe 1 juz
wtedy sie rozglgdatam, by-

gimnazjum, co chce robi¢ pozniej, co
1 gdzie chce studiowaé. Cheiatam zoba-
czy¢, co tam sie dzieje w tej Holandii,
i trafilam tam przypadkiem na dzien
otwarty. Pojechatam tam i to miej-
sce mnie urzeklo, byta tam pozytywna energia i tylu
ciekawych ludzi, megaduzo ciekawych rzeczy tam sie
dziato. To mnie przyciggneto i tak w $rodku podjetam
te decyzje. Bytam zdecydowana: ,O, ja tu chce byc”.
(Uczennica 5)

W kontek$cie powoddw i korzysci studiowania poza
Polska badani uczniowie i uczennice stawiaja przede
wszystkim na miekkie kwestie. Oprocz zdobywania
i poglebiania wiedzy wazne sg dla nich rozwoj oso-
bisty, a takze mozliwo$¢ specjalizowania sie¢ w dzie-
dzinie, ktéra jest ich pasja. Uzyskanie dyplomu reno-
mowanej zagranicznej uczelni nie jest dla wiekszosci
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z nich gléwnym powodem wyboru $ciezki zyciowej
ani tym bardziej glownym celem, do ktérego matu-
rzy$ci daza. Takie deklaracje padaly z ust pojedyn-
czych osoéb.

Sposérod innych korzysci i powodow decyzji o stu-
diach zagranicznych badani maturzysci i maturzyst-
ki wymieniajg takie aspekty, jak (w kolejnosci od naj-
istotniejszych do mniej istotnych):

- uczniowie i uczennice do$¢ dokladnie
i skrupulatnie zdobywali informacje o systemie edu-
kacji czy poziomie i mozliwosciach docelowej uczel-
ni. Pomagaja im w tym m.in. kontakty ze starszymi
kolegami i kolezankami studiujgcymi za granicg.
Dzieki znajomo§ciom badani s3 w stanie poréwnac
warunki zagranicznych i polskich uczelni. Co cie-
kawe, na elementy zwigzane z jako$cig ksztalcenia
i poziomem studiéw czeSciej wskazuja osoby za-
mierzajace studiowac kierunki Sciste (np. inzynieria,
matematyka, architektura) lub kreatywne (np. rezy-
seria, Graphic Design).
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Wsérod kluczowych aspektéw branych pod uwa-
ge przez uczniow i uczennice Gdynskiej Trojki sa
przede wszystkim:

* Wyzszy poziom nauczania — nacisk na zdoby-
wanie praktycznej wiedzy, a nie podstaw teoretycz-
nych danej dziedziny, na wspoélprace uczelni i pro-
fesorow z firmami. Dla wielu os6b wazne sg takze
indywidualne podej$cie do studenta oraz budowanie
umiejetno$ci samodzielnego myslenia i rozwigzywa-
nia probleméw.

* Lepsze podejscie do studenta - system men-
torski, wspoétpraca profesoré6w z malymi grupami
studentow.

¢ Ciekawszy program studiow - mozliwo$¢ stu-
diowania kierunkoéw i wyboru specjalizacji niedo-
stepnych na polskich uczelniach. Dla cze$ci ba-
danych wazna jest takze mozliwo$§¢ korzystania
z atrakcyjnych kierunkéw (uczelni partnerskich)
w ramach wymiany studenckie;.

 Klimat uczelni - ciekawa lokalizacja (miasto),
atrakcyjny kampus, zywa, rozwijajaca si¢ spotecz-
no$¢ akademicka.

* Lepsza infrastruktura naukowo-badawcza za-
granicznych uczelni.

* Lepsze zaplecze kulturalne i sportowe.

- dla wiekszos$ci bada-
nych niezwykle istotne jest takze to, zeby w miare
mozliwosci ulatwi¢ sobie oraz najblizszej rodzinie
przejScie calego procesu studiowania. Koszty zycia
za granicg to dla maturzystow i maturzystek za-
zwyczaj trudny aspekt. Warto zauwazy¢, zZe nawet
ci uczniowie i uczennice, ktorzy deklarujg che¢ péj-
Scia na platne studia, wybieraja uczelnie w krajach,

gdzie koszty zycia beda do udzwigniecia przez nich
samych i ich rodzicéw, np. studia w Wielkiej Brytanii
zamiast w Stanach Zjednoczonych lub tez w Szkociji
zamiast w Anglii. Widoczna jest gradacja wysokoS$ci
kosztow studiowania na anglosaskich uczelniach.
Maturzys$ci i maturzystki podkreslaja, ze najwyzsze
koszty studiow sa w USA (wysokie czesne + wyso-
kie koszty zycia), nieco tansze sa studia w Anglii
(wysokie czesne + wysokie/$rednie koszty zycia),
a najnizsze koszty rodziny maturzystow i maturzy-
stek beda ponosi¢ w przypadku studiéw na uczel-
niach szkockich (brak czesnego/subsydiowanie
+ wysokie/$rednie koszty zycia). W kontekscie kosz-
tow dla badanych wazne s3 przede wszystkim:

* Mozliwo$¢ darmowego studiowania lub tatwe-
go subsydiowania kosztow studiow - z tego powodu
wielu badanych podkresla, ze wybor padat na kraje,
gdzie koszty beda mogly by¢ minimalizowane, nie
bedzie koniecznosci placenia czesnego (np. Szkocja,
Dania, Holandia).

¢ Blisko$¢ geograficzna lub mozliwosci skorzy-
stania z do$¢ taniego i szybkiego $rodka transpor-
tu do i z miejsca studiowania - badani wskazujg ten
czynnik jako wazny szczegblnie w pierwszym roku
studiow, w czasie aklimatyzaciji.

- wiek-
szo$¢ badanych bierze pod uwagg fakt, ze zagranicz-
ne studia, zwlaszcza na renomowanej uczelni, daja
lepsza mozliwo$¢ ksztaltowania kariery zawodowej
i otwierajg szerszg perspektywe dla absolwentéw.
Trzeba podkresli¢, ze — poza pojedynczymi osoba-
mi - nie jest to czynnik najwazniejszy przy podejmo-
waniu decyzji. Co wigcej, wiele uczniéw i uczennic

% RAPORT Z BADANIA

BARTOSZ CHRUSCIELSKI /

deklaruje, ze na etapie badania, przed zakonczeniem
procesu aplikacji, nie jest w stanie sprecyzowac
szczegotowych plandéw dotyczacych swojego zycia
zawodowego. Warto jednak zauwazy¢, ze elementy
zwigzane z zyciem po studiach w pewnym stopniu
byly przez nich uwzgledniane w procesie decyzyj-
nym. Zaliczy¢ do nich mozna przede wszystkim:

* Prestiz uczelni - dla wigkszo$ci os6b ma on
znaczenie gléwnie jako element zdobywania bardzo
dobrego wyksztatcenia. Dopiero w dalszej kolejno$ci
moze mie¢ znaczenie jako czynnik ulatwiajacy zna-
lezienie bardziej prestizowej i lepiej platnej pracy.

* Sieciowanie - widoczna jest grupa uczniow
i uczennic, ktérzy zauwazajg, ze studia za granica,
w miedzynarodowym $rodowisku, przyczynia si¢ do
budowania bliskich relacji z osobami z innych kra-
jow czy kultur, co moze by¢ pomocne np. w zdobyciu
lepszej pracy.

e Ranking uczelni - cytowania, publikacje i re-
noma badawcza maja znaczenie dla mniejszej grupy
0sOb. Sa to gléownie uczniowie i uczennice, ktorzy
zastanawiaja si¢ nad kontynuowaniem kariery na-
ukowej po studiach.

- spora grupa respondentow traktuje
studia zagraniczne w duzej mierze jako mozliwo$¢
posmakowania czego$ nowego, zwiedzenia $wiata,
poznania innych kultur, krajow. Cze$¢ wskazuje na
mozliwo$¢ sprawdzenia siebie w trakcie samodziel-
nego zycia poza bezposrednim wplywem rodzicow.
cze$¢ badanych zauwaza, Ze jednym z czynnikéw
wplywajacych na ich decyzje jest fakt, ze dany kraj
czy kultura danego miejsca im si¢ podobajg. Dotyczy
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to w pierwszej kolejnos$ci osob, ktore zamierzajg stu-
diowa¢ w Wielkiej Brytanii lub Skandynawii.

dla duzej grupy badanych to wazny aspekt. Jako ze
w klasie z maturg miedzynarodowa glownym jezy-
kiem jest angielski, aplikowanie na uczelnie poza
Wielka Brytania wymaga zdobywania certyfikatow
jezykowych (np. francuski DELF), co ze wzgledow
organizacyjnych (termin aplikowania, miejsce skia-
dania egzamin6w) jest utrudnione.

12

zeli wszystko pojdzie dobrze z maturami i znajde na

Uczelnie zagraniczne sq bardzo dobrze za-
opatrzone technicznie. Sktadatem papiery
do Anglii, ktéra ma uniwersytety topowe.
Mam oferte z King’s College w Londynie. Je-

to pienigdze, to tam podjde. Mdj tata jest Irlandczy-
kiem z urodzenia, dlatego angielski tez nie jest zad-
nym utrudnieniem dla mnie, jest moim drugim jezy-
kiem, takim naturalnym. Bariery lingwistycznej nie
ma. (...) Poza tym kierunki biomedyczne w Polsce nie
sg na takim poziomie jak za granicg. (...) Méj projekt
sie rozwija 1 to jest duza rzecz. Chcialbym co$ wie-
cej z nim zrobic, skorzystac z tej infrastruktury, ktorqg
uczelnie tam majq. To jest mikroendoskop, ktéry rozni
sie tym, Ze jest sterowany w specyficzny sposéb. Le-
karz kontrolujgcy go z zewngtrz jest w stanie dopa-
sowacé go do dowolnego ksztaltu w ciele pacjenta, co
jest bardzo innowacyjne na tym rynku, bo endoskopy
majq bardzo duzq wzgledng sztywnosé i sq zindywi-
dualizowane pod jedno zadanie. Moje urzqdzenie jest
wielofunkcyjne, moze aplikowac leki w trudno dostep-
nych miejscach, tworzy¢ struktury wzmacniajgce ko-
ci - cata gama rozwiqzan, ktore wszystkie muszq by¢

przebadane. Aby to zrobi¢, trzeba zbudowac zaawan-
sowany prototyp, zdobyé pozwolenia na badania. Zeby
zbudowacd prototyp, trzeba znalez¢ fundusze na to, bo
to bedzie musiato by¢ zrobione w skali mikro. Takie
uczelnie majg ogromne budzety, to sq uczelnie re-
search university tak zwane, do ktdrej aplikuje zresz-
tq, majg ogromne budzety na takie rzeczy. (...) Kolega
mi mowil, jakie byto podejscie w Poznaniu. Wiekszo$¢
wyktadowcdw to byli ludzie, ktorzy zostali po studiach
na tym kierunku i wykladali. Mowit, ze kompletnie
bez entuzjazmu to robili. To go zniechecilo. Jest kom-
pletnie inne podejscie do wspotpracy. Za granicq nie
ma takiej bariery, ze nauczyciel jest wyzszoscig nad
uczniem, ktorej nie mozna osiggngé¢ w zaden sposob,
tylko jest bardziej efektywna wspdtpraca. (Uczen 1)

12

dze, posiadtosci. Im rzeczywiscie zalezy, Zeby mie¢ tego

Nie wiem, czy tak jest na innych uniwersyte-
tach w UK, bede sie postugiwat tym przykta-
dem Cambridge University. To jest prywatny
o$rodek. Tam college’e majg wiasne pienig-

ucznia, utrzymac go, zeby wspdtpracowaé z korpo-
racjami, zeby umozliwia¢ mu dalszq droge. Jest ten
impuls finansowy. U nas finansowanie jest od rzqdu,
a panstwo nie jest na miejscu, nie jest na uniwersytecie,
nie wie, jak wyglgda sytuacja. Tam jest inaczej. Mozna
zawrze¢ wiecej miedzynarodowych relacji. (Uczen 2)

12

woju, mam na mysli to, ze bede mogt jak najbardziej

Podejmujgc decyzje, odniostem wrazenie,
ze mozliwosci rozwoju na Cambridge sq
wieksze, jest to znana i dobra uczelnia, bede
mdgt wiecej z tego wynie$¢. Mowigc o roz-

poszerzy¢ swoje umiejetnosci. Oxford i Cambridge to
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uczelnie, na ktére zlatujq sie ludzie z catego Swiata,
jest wieksza kompetetywnos$¢, ciezko sie dostac, wy-
ktadowcy sq z catego Swiata, duza liczba cytowan - to
wszystko $wiadczy, ze bedzie moina sie tam bardzo
rozwingé. (...) Bede mogt wiecej wynie$¢ ze studiow,
wiecej sie dowiedzie¢, tatwiej bedzie mi w aplikacji
do pracy; jesli nie podejme pracy naukowej, to tatwo
bedzie mi znalez¢ prace. Samo ukoriczenie Cambridge
dobrze bedzie wyglgdato w rekrutacji do pracy. Na
obozie byli przedstawiciele Boston Consulting Group
1 oni mowili, ze nie ma znaczenia, co sie bedzie studio-
wato na Cambridge, moze by¢ nawet historia sztuki,
oni cie przyjmg z otwartymi rekoma. (Uczen 3)

7

przezyé, ale to wydaje sig rzuceniem na gtebokq wode

UCL, poniewaz przekonata mnie najwieksza
w UK katedra antropologii. UCL ma duzg
renome badawczg, jesli chodzi o publikacije.
Poza tym Londyn, w ktérym ciezko bedzie

iwyzwaniem - i to mnie kusi. Poza tym wazne jest dla
mnie, Ze to jest Bachelor of Science, a nie Bachelor of
Arts. Przepadam réwniez za biologig. Uwazam jg za
fantastyczny przedmiot i bardzo ciekawq dziedzine.
Przez to, ze to nie jest taka antropologia spoteczno-
-kulturowa, ten kurs daje mi wieksze pole do indywi-
dualnej specjalizacji. To mi sie podoba. Gdybym chcia-
ta pdjs¢ w biologiczng antropologie, to tez bede miata
mozliwos¢. (Uczennica 4)

7

Wybierajgc uczelnie, patrzytam przede
wszystkim na to, w jakim miejscu sie znaj-
duje i czy to miejsce mi sie podoba. To byt mdj
priorytet. Imponujg mi tez centra sportowe

i uniwersyteckie, ktére tam sq. Bede miata
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mozliwos¢ rozwoju w sporcie w wielu dyscyplinach.
Wybierajgc uczelnie, nie patrzylam na rankingi.
(Uczennica 7)

12

granicqg). Najbardziej chciatabym pojecha¢ do Hiszpa-

Pierwszym wyborem jest UCL w Londynie.
Podoba mi sie uczelnia, miejsce, lokalizacja,
program nauki, mozliwosci wymiany (ha
kilka miesiecy jedzie sie do innej uczelni za

nii albo Skandynawii. (...) Mysle o tym, bo chce zaczy-
nac kariere naukowq. To wigze sie z tym, Ze spedze na
tej uczelni jaki$ czas. Jakbym miata sie przenosic, to
warto mie¢ papierek z czegos, co ma znaczenie gdzies
na $wiecie. (...) Mysle, ze pozwolg mi sig bardziej roz-
wing¢. Pozwolg mi poznaé ludzi z szerszych kregow.
Nauczq tez samodzielnosci. (Uczennica 9)

12

tabym tez okazje do rozwoju jezyka angielskiego, do

Zagraniczne uczelnie sq bardziej rozpozna-
walne w $wiecie. Jakbym chciata aplikowac
do pracy w miedzynarodowej firmie, to moja
uczelnia bytaby bardziej rozpoznawalna. Mia-

wykorzystywania swoich umiejetnosci i szlifowania
ich w Zyciu codziennym, a nie tylko na lekcjach. Tez
poznanie wielu ludzi z réznych krajéow. (Uczennica 10)

12

dom w grupkach trzyosobowych, na drugim roku cho-

Tam jest bardziej Architecture and Construc-
tion Management. To nie jest architektura
i budownictwo. To jest bardziej architektura
w praktyce. Na pierwszym roku projektujq

dzg na budowe 1 patrzq, jak architekt kieruje budowag,
jakie ma obowiqgzki, jaki jest rozwdj budowli, jakimi
etapami. To jest praktyka, juz od pierwszego roku cos$

robig, projektujg w programach, AutoCAD-zie itd.
W Polsce to jest tak, Zze ma sie historig architektury. To
jest ciekawe, ale nie przydaje sig¢ w pracy. Jak sie pyta
osoby, ktore skonczyty architekture w Polsce, to przy-
znajq, ze do niczego to im sie nie przydaje. Najwieksze
odsiewy na studiach na pierwszym roku sqg na przed-
miocie ,kreska’: albo sie spodoba profesorowi twdj styl
rysowania, albo nie zdajesz. Nie podoba mi sie takie
ocenianie, ja sie z nim nie zgadzam. Nie chciatabym
by¢ oceniana na podstawie tego, czy potrafie rozryso-
waé rozwoj wzgdrza wawelskiego. To nie jest przygo-
towanie do pracy architekta. (Uczennica 18).

Badacze migracyjni, tacy jak: Collins [2008], Brooks
i Waters [2010], Van Mol [2014] czy Beech [2015],
zwracaja uwage na role, jaka w podjeciu decyzji
o studiowaniu za granicq odgrywaja sieci spotecz-
ne, w tym przede wszystkim rodzina i przyjaciele.
Stanowig one wazny element kapitalu mobilno-
§ci przyszlych studentéw miedzynarodowych. Dla
przyktadu: Brooks i Waters [2010] podkreslaja w tym
kontekscie, ze decyzje dotyczace przeprowadzki
za granice czesto nie majg charakteru w pelni au-
tonomicznego, lecz s3 silnie osadzone w relacjach
spotecznych, wlasnie z rodzing, przyjacioéimi i part-
nerami. Beech [2015] wskazuje, ze posiadanie wirdd
bliskich oséb, ktére byly migrantami lub wspieraja
dazenia jednostki do wyjazdu na zagraniczne studia,
pozwala na swoistg normalizacje planow migracyj-
nych. Z kolei Van Mol i Michielsen [2015] sygnalizuja,
ze wielu studentéw miedzynarodowych formutuje

% RAPORT Z BADANIA

BARTOSZ CHRUSCIELSKI /

swoje sieci spoteczne za granicg jeszcze przed wy-
jazdem na studia.

Nasze badanie pokazuje do$¢ wyraznie, ze matu-
rzystki sg bardziej niezalezne w podejmowaniu de-
cyzji o zagranicznych studiach (przynajmniej dekla-
ratywnie) niz ich koledzy. Maturzysci za$ znajduja si¢
pod wiekszym wplywem opinii bliskich oso6b.

Wsroéd uczniéw i uczennic 28% (nieco czesciej matu-
rzystki: 33% niz maturzySci: 20%) zadeklarowato, ze
decyzje o studiach zagranicznych podjeto catkowicie
samodzielnie. W sumie 60% uczennic i 50% uczniow
przyznalo, ze te decyzje podjelo samodzielnie lub
prawie samodzielnie (na skali 0-10, gdzie O - to moja
wlasna decyzja, a 10 - na decyzj¢ mialy wplyw inne
osoby, wystawili noty od 0 do 3).

Do wynikéw tych nalezy jednak podchodzi¢ z pew-
na ostroznos$cig. Uwzgledniajgc fakt, ze duzy odse-
tek oséb uczestniczacych w badaniu podjat decyzje
o wyjezdzie na zagraniczne studia w do$¢ mtodym
wieku, to nasuwa sie pytanie, na ile decyzja ta byla
rzeczywiScie podjeta samodzielnie, a na ile wspol-
czesne jej postrzeganie stanowi pewng projekcje sy-
tuacji z przesztosci.

Z kolei 40% ucznidw i 26% uczennic przyznalo, ze
na ich decyzj¢ w duzym stopniu mialy wplyw inne
osoby (wystawili noty od 7 do 10).

Na decyzje najczesciej mieli wplyw czlonkowie naj-
blizszej rodziny (64% odpowiedzi doprecyzowujg-
cych) oraz przyjaciele, znajomi (55% odpowiedzi,

RAFAL RACZYNSKI



GDYNSKA TROJKA | CO DALEJ

znacznie cze¢$ciej u uczniéw niz u uczennic - 67%
vs 44%). Tylko jedna osoba przyznala, ze na jej decy-
zje mieli wptyw nauczyciele.

Zdecydowana wigkszo$¢ ankietowanych (88%) przy-
znaje, ze rodzina i najblizsi wspieraja ich w decyzji o
studiowaniu za granica. Nalezy podkresli¢, ze zwlasz-
cza maturzystki moga liczy¢ na wsparcie w tym wy-
borze - zadeklarowalo tak az 97% badanych uczennic
(z czego 77% deklaruje zdecydowane wsparcie).

Uczniowie cze$ciej mierza sie z konsekwencjami
decyzji samodzielnie - 14% z nich raczej nie moze

liczy¢ na wsparcie najblizszych w tej decyzji. A ,jedy-
nie” 45% deklaruje, ze rodzina wspiera ich w sposéb
zdecydowany.

Badania prowadzone przez Marka Salisburyego
i jego wspotpracownikéw [Salisbury et al., 2009; Sa-
lisbury et al., 2010], a takze Sorena Carlsona [2013]
wskazuja, ze proces podejmowania decyzji o wyjez-
dzie na zagraniczne studia moze trwa¢ przez dtuz-
szy czas i by¢ uwarunkowany réznymi do$wiadcze-
niami biograficznymi.

Rys. 33. Wptyw innych oséb na decyzje o studiach zagranicznych

Zrédto: badanie ilosciowe wéréd maturzystéw i maturzystek
z Il LO w Gdyni, n = 52, Inny Format, marzec 2020.
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W naszych badaniach przeszlo polowa badanych
(54%) stwierdzila, ze zawsze marzyla o tym, aby stu-
diowac¢ za granicg. Sg to zatem osoby, ktére wydaja
si¢ mie¢ dlugofalowy plan na zZycie, a wyjazd na za-
graniczne studia stanowi jego wazny element. O ile
uczniowie i uczennice nie roznig sie w tej deklaracji,
o tyle znacznie wiecej maturzystéw (41%) niz ma-
turzystek (20%) przyznaje, ze decyzj¢ o zagranicz-
nych studiach podjeli juz w trakcie nauki w Gdyn-
skiej Trdjce. Przed liceum taka decyzje podjeto za$
27% badanych maturzystek.
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WPLYW INNYCH, WSPARCIE, MOMENT PODJECIA
DECYZJI - BADANIE JAKOSCIOWE

Na poziomie deklaratywnym wiek-
sami o sobie  szos¢ badanych uczniéw i uczennic

podkresla, ze decyzja o studiowaniu
poza Polskg byla ich autonomiczng decyzjg. Jed-
nak w kontekscie dyskutowanych aspektow tego
wyboru - przede wszystkim kosztow studiéw oraz
elementow zwigzanych z jakoscig i codzienno$cia
studiowania (programy studiéw, jako$¢ nauczania,
zycie studenckie) - na decyzje zapewne miaty wplyw
osoby z najblizszej rodziny (rodzice, rodzenstwo),
a takze znajomi studiujacy za granicg.

Nalezy jednak odda¢ maturzystom
i maturzystkom, ze bardzo sumiennie
przygotowywali si¢ do podjecia decy-
zji, na wlasng reke zdobywajac wiedze
o wymarzonych kierunkach, wymaga-
niach, kosztach studiow, stypendiach
czy warunkach zakwaterowania.

12

mi jest sie do tego zabra¢. Nigdy nie prowadzitem

Nigdy nie potrzebowatem osoby, ktéra mu-
siataby mnie namawiaé. Mam dziewczyne,
ktéra tez planuje wyjazd na studia za gra-
nice, wiec znajduje w tym wsparcie i tatwiej

rozmoéw z nauczycielami na temat studiéow za grani-
cq. Byty jakie$ pojedyncze rozmowy, to tez zachecato
do zmiany otoczenia, zmiany perspektywy, wyjazdu.
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W moim przypadku decyzja to efekt kalkulacji i diu-
gich przemyslen. To jest rozwazanie na temat trans-
portu, potgczen z Polskg. W pierwszych tygodniach,
miesigcach nauki to potgczenie do domu bedzie istot-
ne. To byta naprawde przemyslana decyzja. Bratem
pod uwage wiele opcji, wariantéw, miejsc. Ta decy-
zja musi by¢ praktyczna, jesli chodzi o transport,
o ceny zycia. (Uczen 11)

7

Znajomi i rodzina tez mieli jakis wplyw, ale
sama zaczetam o tym mysle¢ juz dawno temu.
Chyba w gimnazjum. Wtedy chciatam sie po
prostu wyrwac, ale z czasem zaczetam wy-
najdowac lepsze argumenty. (Uczennica 9)

Jesli chodzi o moment podjecia decyzji o studiowa-
niu na zagranicznej uczelni, wyniki badania jako-
$ciowego s3 bardzo spdjne z danymi
uzyskanymi z ankiet. Wywiady z ma-
turzystkami pokazujg, ze o wyjezdzie
decydowaly one czasem diugo przed
rozpoczeciem nauki w Gdynskiej Troj-
ce, najczesciej w gimnazjum. Niekie-
dy cala $ciezka edukacyjna, np. gim-
nazjum przy III LO, aplikacja do klasy
z International Baccalaureate, to konsekwencje pla-
nu maturzystek.

Decyzje maturzystéw bioracych udzial w wywiadach
najczesciej dos¢ dlugo dojrzewaly, a ostateczny plan
o studiach zagranicznych rodzit si¢ zwykle dopie-
ro w trakcie nauki w III LO w Gdyni. Wydaje sie¢, ze
w tym kontekscie decyzje meskiej cze$ci badanych
s3 nieco bardziej ugruntowane. Dane pozyskane
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w trakcie badania poka-
maturzysci zujg do$¢ wyraznie, dla-
- poézna decyzja,
wieksza determinacja
i konkretny plan

czego tak jest.

Przyszli absolwenci skia-
daja mniej aplikacji na
zagraniczne uczelnie, co
wida¢ dzigki danym ilo-
Sciowym ($rednia liczba wszystkich aplikacji - szcze-
goly w dalszej czeSci raportu) oraz jako$ciowym.
Maturzys$ci wybieraja czesto jeden kierunek studiow
i aplikuja na niego na kilku uczelniach. Planujg apli-
kacje w tym konkretnym roku (2020), na semestr je-
sienny. W tym sensie zakres planu awaryjnego jest
mniejszy, uczniowie s3 bardziej zdeterminowani, by
zrealizowac¢ jeden konkretny plan.

Maturzystki za$ cze$ciej deklaruja, ze nie s3 do kon-
ca przekonane o tym, jaka $ciezke obra¢ w przy-
szto$ci. Stad aplikuja na wigcej uczelni oraz na kilka
kierunkow, czasem rozbieznych ze sobg (np. finanse,
Business Management, projektowanie mebli). Zakres
ich planu awaryjnego jest szerszy. Nieco czeSciej
maturzystki zostawiajg sobie psychologiczng furtke
w postaci planu B, czyli studiéw na polskiej uczelni
w tym roku i ewentualnej aplikacji na studia zagra-
niczne w kolejnym roku/semestrze.

Co ciekawe, w wywiadach uczniowie czeSciej niz
uczennice deklaruja, ze najblizsi wspieraja ich w re-
alizacji decyzji o wyjezdzie na studia. Pojedyncze
maturzystki sygnalizuja — nie wprost - ze ich najbliz-
si nie do konca akceptuja wybory z tym zwigzane.

Zaczgtem o tym mysle¢, gdy byto za pdino,
czyli pod koniec drugiej klasy. Jak sie dowie-

12

mioty kierunkowe nie byty odpowiednie. Pod koniec

dziatem, na jakie studia chce i8¢, jakie sqg wy-
mogina te studia, okazato sie, Ze moje przed-

drugiej klasy bytem na chemii, matematyce i biologii.
Okazalto sie, ze fizyka jest potrzebna. Od poczqgtku

trzeciej klasy nadrabiam trzy lata fizyki w rok. Daje
rade, juz jestem blisko konica. (Uczen 1)

12

nie zobaczytam tego kierunku. Zaaplikowatam jeszcze

Zaaplikowatam na pie¢ kierunkéw, ale na
ten chce najbardziej, bo on odpowiada do-
ktadnie moim zainteresowaniom i je nazy-
wa. Nie wiedziatam, czego szukam, dopdki

na inny kierunek na tej samej uczelni: produkcja fil-
mu 1 telewizji. (...) Miatam plan sobie odpusci¢ studia
w Polsce. W zwigzku z sytuacjg wirusa, za radg
mamy, bede prébowata aplikowaé na polskie studia,
zeby mie¢ jakie$ zabezpieczenie, gdyby co$ sie wyda-
rzyto. Ja wolatabym rok poczekac i wtedy zaaplikowac
na ten kierunek. (Uczennica 14)

12

czy¢. Od kiedy miatam trzy lata, moéwitam sobie: ,Bede

Ja zawsze wiedziatam, Ze chce wyjechac. To
nie jest taka skalkulowana decyzja, nie roz-
pisywatam pluséw, minuséw. Wiem, ze z tym
bede sie czuta najlepiej, i chce tego doswiad-

mieszka¢ w Londynie”. (Uczennica 15)

7

Zdecydowatam sie na studia zagraniczne
jeszcze przed gimnazjum, bo zdecydowa-
tam sie na klase pre-IB. U mnie to mogto by¢
zwiqgzane z tym, ze co roku od 13 r.Z. jezdzitam
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na obozy jezykowe. Bylam na Malcie, we Frankfurcie.
Otworzyto mi to perspektywe, jak bardzo rézniq sie
osoby z roznych krajow. To jest co$, w co chciatabym
sie wgtebi¢ w przysztosci, zeby nie zamykac sie tylko
na swoj kraj. (Uczennica 17)

7

i moze wtedy wyjecha¢ na studia do Francji. Fran-

Méj plan B: na razie chce i$¢ na UG, tam jest
kierunek wiedza o filmie. Chce i8¢ na niego
na rok i w tym czasie poduczy¢ sie francu-
skiego 1 zda¢ DELF-a. Chciatabym to zda¢

cja to ciekawe miejsce, jesli chodzi o kariere filmo-
wgq. Filmy francuskie sq rozpoznawalne. Mam Swiet-
ng nauczycielke francuskiego, ktora bardzo mnie
zachecita do Francji, kultury francuskiej, studiow
tam. (Uczennica 15)

Preferowane kierunki migracji edukacyjnych ma-
turzystow i maturzystek z III LO dotycza przede
wszystkim krajow europejskich, co wpisuje sie
w ogolny trend - wspomniany w rozdziale pierw-
szym - zgodnie z ktérym miedzynarodowi studenci
z panstw europejskich preferuja studia na Starym
Kontynencie. ,Dane urzedowe dotyczace migracji
edukacyjnych w krajach EU pokazujg - pisze Kata-
rzyna Andrejuk [2011: 149] - Ze studenci podejmuja
czesto studia w panstwach bezposrednio granicza-
cych z krajem pochodzenia, tym samym moga po-
zostac elastycznie mobilni i czesto zmienia¢ miejsce
zamieszkania” W tym kontek$cie nalezy zgodzi¢ sie
z Wildavskym [2010: 5], ktéry twierdzi, ze zjawisko

RAFAL RACZYNSKI
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internacjonalizacji migracji studenckich wykazuje
tendencje do przejawiania sie raczej w skali makro-
regionalnejlub w ramach ,regionalnego globalizmu’,
a nie w skali prawdziwie globalnej. Europa stanowi
prawdopodobnie najdobitniejszy wyraz takiego re-
gionalnego globalizmu, w duzej mierze za sprawa
Unii Europejskiej, w tym procesu bolonskiego. Jak
wykazano w rozdziale pierwszym, na Starym Kon-
tynencie najwigcej studentéw miedzynarodowych
studiuje w Wielkiej Brytanii, Niemczech i Francji.

Krajem, ktéry przycigga zdecydowanie najwiecej
uczniéw i uczennic III LO w Gdyni, jest Wielka Bryta-
nia - az 81% z nich wskazalo Anglie lub Szkocje jako
pozadany kierunek emigracji edukacyjnej. Do Zjed-
noczonego Krolestwa znacznie cze$ciej wybierajg
sie¢ uczniowie (95% z nich) niz uczennice (70%).

Oprécz wysokiego poziomu naucza-
lingua franca nia na brytyjskich uniwersytetach

(wiele brytyjskich uczelni nalezy
do czotowki najlepszych uniwersytetéw na $wiecie)
wazng role w wyborze tej destynacji odgrywaja za-
pewne kwestie jezykowe — maturzysci i maturzyst-
ki z III LO dobrze znajg jezyk angielski, ktory sta-
nowi obecnie lingua franca, zwlaszcza w biznesie,
szkolnictwie wyzszym czy badaniach. Jak wskazano
w rozdziale pierwszym, jednym z waznych powo-
doéw, dla ktorych studenci decyduja sie na podjecie
ksztalcenia za granica, jest wlasnie podniesienie
swoich umiejetnosci jezykowych.

Znacznie rzadziej wymieniano inne kraje, wéréd
nich najczesciej:

Holandie - 29%;
Danie - 13%;
USA - 12%;
Francje - 10%.

Wszystkie wymienione powyzej kraje cze$ciej wy-
bieraja maturzystki niz maturzy$ci.

Pojedyncze wskazania krajow, w ktorych ucznio-
wie zamierzaja studiowac, to: Niemcy, Finlandia,

Rys. 36. Docelowy kraj podjecia studiow

Zrédto: Badanie ilosciowe wérod

maturzystéw i maturzystek

z 111 LO w Gdyni, n =52,

Inny Format, marzec 2020. Wielka Brytania
Holandia

DELIES

USA
W JAKIM KRAJU
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RPA, Szwajcaria, Japonia, Hiszpania oraz ogoél-
nie Skandynawia.
Z uwagi na ogromne zainteresowanie Wielkg Bryta-
nig jako krajem docelowym studiéw réwniez uczel-
nie z tego kraju zdecydowanie dominujg w planach
aplikacyjnych uczniéow i uczennic III LO. NajczeSciej
wymieniano:
- 23% (uczniowie dwa

razy cze$ciej niz uczennice - 32% vs 17%);

- 15% (uczniowie
czes$ciej niz uczennice - 18% vs 13%);

- 12% (uczennice
czesSciej niz uczniowie - 13% vs 9%);
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- 10% (réwnie czesto
uczennice i uczniowie);
- 10% (uczennice cze$-
ciej niz uczniowie - 13% vs 5%);
- 8% (réwnie czesto
maturzyS$ci i maturzystki).

Wéréd innych, rzadziej wymienianych uczelni znala-
zly sie takie jak:
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Kilkoro uczniow i uczennic zadeklarowalo, ze nie
zdecydowali, na ktorg uczelnie beda aplikowac.

Deklarowane preferowane kierunki studiow podane
w ankiecie przez badanych zostaly przekodowane
i sklasyfikowane zgodnie z Migdzynarodowa Stan-
dardowg Klasyfikacjg Edukaciji UNESCO (ISCED?3).
Oto lista kierunkéw wskazywanych przez badanych
maturzystow i maturzystki:

1. Ksztalcenie nauczycieli ze specjalizacja
tematyczng

2. Techniki audiowizualne i produkcje mediow
3. Moda, wystroj wnetrz i projektowanie
przemystowe

4. Historia i archeologia

5. Filozofia i etyka

6. Nauka jezykow

7. Literatura i jezykoznawstwo (lingwistyka)
8. Ekonomia

9. Politologia i wiedza o spoteczenstwie
10. Psychologia

11. Socjologia i kulturoznawstwo

12. Dziennikarstwo

13. Rachunkowo$¢ i podatki

14. Finanse, bankowo$¢ i ubezpieczenia
15. Zarzadzanie i administracja

16. Marketing i reklama

17. Prawo

18. Biologia

19. Biochemia

20. Chemia

21. Nauki o Ziemi

22. Fizyka

23. Matematyka

24. Obstuga i uzytkowanie komputerow

25. Inzynieria chemiczna i procesowa

26. Elektronika i automatyka

27. Mechanika i metalurgia

28. Pojazdy samochodowe, statki i samoloty
29. Architektura i planowanie przestrzenne
30. Budownictwo i inzynieria lgdowa i wodna
31. Weterynaria

32. Stomatologia

33. Medycyna

34. Technologie zwigzane z diagnostyka
ileczeniem

35. Terapia i rehabilitacja

36. Turystyka i wypoczynek

Zostaly one zagregowane i pogrupowane zgodnie
z klasyfikacja ISCED na glowne grupy kierunkéw
ksztatcenia. 1 tak najwigkszym zainteresowaniem
cieszg sie kierunki studiow z grupy: nauki spotecz-
ne, dziennikarstwo i informacja - 31% og6tu odpo-
wiedzi, w tym zwlaszcza ekonomia (17%), politologia
i wiedza o spoteczenstwie (8%), psychologia (8%).

Spora cze$¢ ucznidéw i uczennic - 27% ogdtu (w tym
az 40% uczennic - to najpopularniejsza grupa kie-
runkoéw wybieranych przez maturzystki - i tylko 9%
maturzystow) - bedzie aplikowa¢ na studia z grupy:
nauki humanistyczne i sztuka. Najwiekszym zain-
teresowaniem cieszg sie w szczegdlnosci: techni-
ki audiowizualne i produkcja mediéw (wybierane
przez co dziesigta osobe - réwnie czesto przez

RAPORT Z BADANIA
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uczniéw i uczennice) oraz moda, wystrdj wnetrz
i projektowanie przemystowe (na ktoére aplikowac
zamierzaja wylacznie maturzystki).

Réwniez 27% og6tu ankietowanych (czesSciej uczen-
nice [30%] niz uczniowie [23%]) wybiera si¢ na studia
z grupy: biznes, administracja i prawo, w tym zwlasz-
cza na prawo (wybierane przez 10% ogolu; czesciej
przez uczennice [13%] niz przez uczniow [5%)]).

Ogolem 23% badanej miodziezy wybrato studia na
kierunkach z grupy: technika, przemyst, budownic-
two - nieco popularniejsze wérdd ucznidéw (27%) niz
uczennic (20%). Najpopularniejsze kierunki w tej
grupie to: elektronika i automatyka (8%; wybierany
przez obie plcie rownie czesto) oraz architektura
i planowanie przestrzenne (rowniez 8% ogoétu, ale
wylacznie uczennice).

Cho¢ studia na kierunkach z grupy: technika, prze-
myst, budownictwo znalazly si¢ na czwartym miej-
scu w rankingu najczesciej wybieranych kierun-
kow studiéw ogodtem, nalezy podkresli¢, ze byly to
jednoczes$nie kierunki najcze$ciej wskazywane jako
najwazniejsze - architektura i planowanie prze-
strzenne przez 4 osoby, a elektronika i automatyka
przez 3 osoby.

Co pigta osoba badana (21%, w tym 13% uczennic i az
32% uczniéw) planuje podja¢ studia z zakresu nauk
przyrodniczych, matematyki i statystyki. Najpopu-
larniejszym kierunkiem jest tu matematyka (wybie-
rana przez 10% ogotu, w tym az 18% ucznidw i tylko
3% uczennic).

RAFAL RACZYNSKI



Rys. 37. Preferowana uczelnia
Zrédto: badanie ilosciowe wréd maturzystéw
i maturzystek z Il LO w Gdyni, n =52, Inny Format, marzec 2020.
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Rys. 38. Preferowane kierunki studiéw - najpopularniejsze
grupy wedtug klasyfikacji ISCED
Zrédto: badanie ilosciowe wéréd maturzystéw i maturzystek
z Il LO w Gdyni, n =52, Inny Format, marzec 2020.
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Warto w tym kontekscie zaznaczy¢, ze - zgodnie
z Informacjq o wynikach rekrutacji na studia na rok
akademicki 2019/2020 w uczelniach nadzorowanych
przez Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego [Mini-
sterstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, 2019: 102] -
w Polsce najpopularniejszymi kierunkami studiow na
studiach stacjonarnych pierwszego stopnia i jedno-
litych studiach magisterskich byly (wedlug ogdélnej
liczby zgloszen kandydatow [pow. 8 tys.]):

* Informatyka (32 680).

* Psychologia (25 831).

* Zarzadzanie (22 930).

* Kierunek lekarski* (22 180).

* Prawo (17 715).

 Ekonomia (17 143).

* Filologia angielska (16 239).

* Finanse i rachunkowos¢ (14 729).

* Budownictwo (11 776).

* Logistyka (11 202).

* Zarzadzanie i inZynieria produkciji (9 329).
* Administracja (9 132).

* Automatyka i robotyka (8 936).

* Fizjoterapia (8 521).

* Biotechnologia (8 455).

* Mechanika i budowa maszyn (8 104).

Wyniki naszego badania wskazuja, Ze uczniowie
najczesciej decydujg sie na wybér konkretnego kie-
runku studiéw ze wzgledu na zainteresowania, pasje
(57% wskazan wsrod maturzystow, 40% wsrod ma-
turzystek). Glownym motywem, ktérym kieruja si¢
uczennice, s3 wieksze perspektywy, wyzszy poziom
wiedzy, lepsze wyposazenie gabinetdéw i pracowni na

zagranicznych uczelniach (53% odpowiedzi; jedynie
29% wérod maturzystow).

Dodatkowym powodem, wskazywanym przede
wszystkim przez maturzystow (14% wskazan), jest
mozliwo$¢ pracy na calym $wiecie po ukonczeniu
wybranych studiéw.

Przecietny abiturient III LO w Gdyni zamierza zlozy¢
siedem aplikacji na zagraniczne uczelnie, przy czym

Rys. 39. Powody wyboru danego kierunku studiéw
Zrédto: badanie ilosciowe wéréd maturzystéw i maturzystek
z 1l LO w Gdyni, n = 51, Inny Format, marzec 2020.

maturzystki nieco wiecej ($rednio 7,3) niz maturzysci
($rednio 6,5).

Aplikowa¢ do pieciu uczelni planuja 2 osoby badane
na 5 (42%), a 1 osoba na 5 chce zlozy¢ mniej niz pie¢
podan, natomiast pozostale osoby, czyli niemal 2 na
5 (37%) - wiecej niz pie¢ wnioskow.

DLACZEGO WYBRALES(AS) TEN KIERUNEK/TE KIERUNKI
NA ZAGRANICZNEJ UCZELNI?
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Rys. 40. Liczba aplikacji na zagraniczne studia
Zrédto: badanie ilosciowe wsrdéd maturzystow i maturzystek
z Il LO w Gdyni, n =52, Inny Format, marzec 2020.

srednio: 7,0

WYBIERANE KRAJE, UCZELNIE | KIERUNKI
- BADANIE JAKOSCIOWE

Uczniowie i uczennice biorgcy udzial w badaniu ja-
ko$ciowym wskazujg, ze aplikuja w pierwszej kolej-
nosci na takie uczelnie i kierunki jak:

* King’s College London, inZynieria biomedyczna;

* University of Cambridge, computer science;

* University of Cambridge, matematyka;

* University College London, antropologia
lub antropologia z lingwistyka;

° Royal Academy of Arts, The Hague,
graphic design;

* University of St Andrews, polityka

i stosunki miedzynarodowe;

* University of Warwick, nauki polityczne;
* University of Birmingham, dietetyka;

* VIA University College, finanse, business
management, projektowanie mebli,

* University College London, chemia;

* University of Glasgow, elektronika z muzyka;
* Maastricht University, prawo mi¢dzynarodowe,
prawo lotnicze;

* Dublin (bez nazwy uczelni), stomatologia;

* Holandia, Niemcy (bez nazwy uczelni),
dziennikarstwo, ksztalcenie;

* University of York, business of the creative
industry;

* University of St Andrews, ekonomia

i studia filmowe;

* University of Birmingham, ekonomia;

* University of Leeds, digital media;

* London Film School, rezyseria filmowa,
cinematography;

* University of Edinburgh, budownictwo;
 Niemcy, Holandia (bez nazwy uczelni),
psychologia;

* Royal Danish Academy of Arts, architecture
and construction management;

* University of Oxford, prawo z prawem
europejskim;

* University of Exeter, historia i archeologia.

T Wigkszoé¢ badanych ucznidéw i uczennic
predicty nie zamknela jeszcze procedury aplikacii.
“  Kilkoro natomiast ma to juz za sobg. Musza
jedynie zda¢ egzamin maturalny na poziomie wyzna-
czonym przez uczelnie. Badani maturzyéci i matu-
rzystki raczej nie majg obaw zwigzanych z wynikami
egzaminow maturalnych. Wielu deklaruje, Ze ich sza-
cowane wyniki (tzw. predicty) pokazuja, ze progi wy-
magane przez poszczegolne uczelnie s w ich zasiegu.
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Jedna z badanych oséb wie juz, Ze jej aplikacja zostala
rozpatrzona negatywnie - ze wzgledu na niedosta-
tecznie wysokie oceny z jezyka angielskiego.

12

dobajg. Na inne tez sktadam, zeby mie¢ jakie$ szan-

To jest University of Glasgow. Tylko na tej
uczelni jest ten kierunek, ktéry najbardziej
mi pasuje. To jest kierunek nietypowy, bo
obejmuje inne rzeczy. Najbardziej mi sie po-

se. Aplikuje na kilka uczelni. To sq podobne kierun-
ki, tylko na roznych uczelniach inaczej sie nazywajq
imajg nieco inny program. Jedne bardziej sie skupiajq
na inZynierii elektronicznej, inne na akustyce i na-
gtosnieniu. To sq delikatne zmiany, ale podobny za-
kres. Aplikowatam przez system UCAS i tam mozna do
pieciu uczelni sktadac aplikacje, wiec stwierdzitam, ze
znajde takie pieé, ktore sq fajng opcjq. Poza Glasgow
aplikowatam na uczelnie w Edynburgu, Aberdeen,
Yorku i Leeds. Na University of Glasgow sq dosy¢ wy-
sokie progi, wiec na razie czekam na oferte i infor-
macje, jakie musze mie¢ wyniki na maturze. Wtedy
bede mogta oszacowag, czy mam szanse. Na stronie sq
ogolne zakresy. I tak wymaga sie ode mnie co najmniej
80-85% z przedmiotow rozszerzonych. To sq dosyé wy-
sokie progi i to zalezy od poziomu matury, ktéry bedzie
w tym roku. (Uczennica 10)

12

Po moich predictach sqdze, ze mam bar-
dzo duze szanse. Z matury IB mam prze-
widywane 43 punkty na 45, a prog jest 34.
(Uczennica 14)

Zawsze najbardziej mi sie podobato London
Film School, to zawsze bylo moje marzenie.

12

studia w UK. Musiatabym zdawa¢ w tym roku, zeby

Nie wiem, jak te plany wyjdg. Moj rocznik
jest ostatnim, ktory ma dofinansowanie na

dosta¢ to dofinansowanie. (Uczennica 15)

12

jeszcze na St Andrews. Jeszcze sie zastanawiam, cho¢

Aplikowalam na Oxford, ale nie dostatam
sie w ostatnim etapie rekrutacji. Dostatam
sie na inne uczelnie, z ktorych bede mogta
wybiera¢: Edynburg, Lester, Exeter. Czekam

moj pierwszy wybdr to Exeter. Odpowiadajg mi tam
moduly nauczania i tematy, jesli chodzi o historie,
bo mam sprecyzowany przedziat historyczny, ktory
mnie interesuje. M6j drugi wybor (zawsze sie wybiera
dwa) to jeszcze nie wiem. Na wszystkie uczelnie apli-
kowatam na ten sam kierunek: historia i archeologia.
(Uczennica 20)

BREXIT - PERSPEKTYWA UCZNIOW | UCZENNIC
PLANUJACYCH STUDIA W WIELKIEJ BRYTANII

Z rozmo6w z maturzystami i maturzystkami planuja-
cymi wyjazd do Zjednoczonego Krolestwa wynika, ze
sytuacja zwigzana z wyjSciem ze struktur Unii Euro-
pejskiej nie wplywa w znaczacy sposéb na plany ani
dziatania zwigzane z aplikacjg. Wydaja sie uspokojeni
deklaracjg rzadu brytyjskiego, ze sytuacja zwigzana
z kosztami studiowania (czesne, pozyczki) nie zmieni
sie¢ w najblizszym roku.
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Pojedynczy badani przyznajg, ze rozwazali wczes-
niej aplikowanie przede wszystkim na szkockie uni-
wersytety — w przypadku niepewnosci dotyczacej
programu dofinansowania studiéw dla studentow
krajéow UE. Jedna z uczennic podkresla, Ze sytuacja
zwigzana z brexitem kosztowala jg wiele stresu.

12

kwota to jest 9250 funtow rocznie. Jak sie aplikuje na

Komfortowe jest to, ze wszystkie uniwersy-
tety angielskie potwierdzajg, ze jako osoba
z UE bede ptacit podstawowe czesne za studia
przez calg dlugosc studiow. Gwarantowana

uniwersytet, to sq widetki czesnego. Pierwsze widetki
sq dla 0s6b z UE 1 Brytyjczykow (9250 funtow) i drugie
widetki dla wszystkich innych, i tam jest okoto 30 tys.
rocznie. Ta ulga bedzie obowigzywata tylko przez ten
rok. Musze zaczq¢ studia w tym roku. (Uczen 1)

7

nych zmian dla mieszkancéw UE. Wiec nie miato to

Na poczqtku sie obawiatam, czy to nie zmieni
systemu aplikowania, czy te oplaty nie zosta-
ng wprowadzone. Jednak jakis czas temu po-
dano, Ze po brexicie nie ma jakich$ drastycz-

duzego wptywu na mojq decyzje. (Uczennica 10)

12

bardziej przekonana, gdyby nie brexit. Nie byto wia-

Brexit wszystko mi popsut i spowodowat duzo
stresu. Bylabym o wiele bardziej przekona-
na. Na poczqtku procesu aplikacji miatabym
o wiele mniej wgqtpliwosci, bytabym duzo

domo, czy to finansowanie, pozyczki studenckie bedq
dla nas zapewnione i czy oplaty za studia nie zostang
dla nas podniesione, bo Unia ma preferencyjne wa-
runki. (Uczennica 4)
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Miat wplyw. Najpierw mysdlatam bardziej
o0 Szkocji, bo tam nie ma pozyczki, ale rzqd

7

roku, wiec przestawitam sie na myslenie o tej pozycz-

optaca studia dla mieszkancéw UK i UE. Te-
raz nie wiadomo, jak bedzie od przysziego

ce jako tej bezpieczniejszej opcji niz o Zyciu z niewie-
dzq, czy za rok sig nie okaze, ze trzeba bedzie placié
9 tys. funtéw rocznie. (Uczennica 9)

Pomimo pewnego ,,umasowienia’ studiowania za gra-
nicg, jakie dokonato si¢ w ostatnich latach, ksztalce-
nie na zagranicznej uczelni wyzszej wcigz wigze sie
z konieczno$cig przelamania wielu barier material-
nych, formalnoprawnych czy tez psychologicznych.
Autorzy tacy jak Cole [1991], Desoff [2006], Vossen-
steyn et al. [2010] oraz instytucje jak NAFSA [2003]
czy tez The Lincoln Commission [2005] wskazuja
na takie podstawowe ograniczenia w podejmowaniu
studiéow za granicg jak: $rodki finansowe; brak $§wia-
domosci; przekonanie, ze studiowanie za granicg
jest nieistotne; bariery rodzinne i spoleczne; malo
elastyczne wymagania programowe na niektorych
kierunkach ksztalcenia zawodowego i z zakresu
nauk $cistych oraz (w przypadku studentéw naleza-
cych do mniejszo$ci) lek przed rasizmem za granica.
Z kolei Laura Rumbley [2011: 192] na podstawie prze-
gladu literatury wyodrebnita osiem podstawowych
przeszkoéd w mobilnoS$ci studentow:

brak informacji na temat mozliwosci w zakre-
sie mobilnosci;

niski poziom motywacji lub brak zaintereso-
wania mobilnoscig;

niewystarczajace wsparcie finansowe;

deficyty w zakresie znajomosci jezykéw obcych;

poczucie braku czasu lub miejsca na uzyskanie
miedzynarodowego doswiadczenia w ramach usta-
lonego programu nauczania lub programu studiow
(dla 0s6b rozwazajacych tymczasowa mobilno$¢ w ra-
mach programu studiow);

obawy dotyczace jakosci zdobytych do$wiad-
czen zwigzanych z mobilnoScig;

bariery prawne, w szczegblnosci dotyczace
wiz i kwestii imigracyjnych;

problemy z formalnym uznaniem (zaliczeniem)
pracy naukowej wykonanej za granica.

Z polskich doswiadczen, opartych na badaniach
Pawta Bryly i Beaty Ciabiady [2014] zrealizowanych
na grupie 81 niemobilnych studentow, wynika, Ze naj-
wieksze przeszkody w podjeciu studiow za granica to:
niewystarczajace wsparcie finansowe; obawy przed
rozstaniem z partnerem lub rodzing; brak motywa-
cji; niewystarczajace informacje dotyczace mozliwo-
$ci w zakresie mobilnosci; obawy przed utratg pracy
i obowigzek opieki nad dzieckiem lub rodzicem. Inne
powody, o ktérych spontanicznie wspominalirespon-
denci, to: ksztalcenie na drugim kierunku studiow
w Polsce; konieczno$¢ nadrobienia programu stu-
diéw po powrocie oraz preferencje do podejmowa-
nia pracy za granicg w okresie wakacyjnym.

Nasze badania wskazuja, ze najwiekszym wyzwaniem
dla zdecydowanej wigekszosci uczniow i uczennic pla-
nujacych wyjazd na zagraniczne studia jest kwestia
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finansowania nauki - utrzymanie si¢, ewentualnie
pogodzenie nauki z praca (76%). Osoby obojga plci
rownie czesto poruszajg ten temat, natomiast wi-
docznie czes$ciej zagadnienie to absorbuje uczniow
i uczennice spoza duzych miast oraz tych o $redniej
sytuacji materialnej rodziny.

Niemal o polowe rzadziej (39-41% wskazan) wy-
mieniano dwa kolejne wyzwania wobec studiowa-
nia poza Polska: nowi ludzie, konieczno$¢ adaptaciji
i akulturacji (wymieniane nieco cze$ciej przez uczen-
nice, znacznie czesciej przez mieszkancow duzych
i najwiekszych miast oraz osoby najbardziej zamoz-
ne), a takze obawa o poczucie osamotnienia na ob-
czyznie, duzg odleglo$¢ od najblizszych (zglaszane
znacznie czesciej przez uczennice niz uczniow [46%
vs 29%] oraz przez osoby z najmniej zamoznych ro-
dzin [45% vs 36% w$rdd najbogatszych]).

Pewne wyzwanie stanowi takze konieczno$¢ usa-
modzielnienia sie i zwigzane z tym kwestie miesz-
kaniowe (29% og6tu, w tym nieco cze$ciej u kobiet
niz mezczyzn [32% vs 24%] oraz znacznie czesciej
u 0s6b ze wsi i matych miast [42% vs 24%], nato-
miast sporadycznie absorbuje to mlodziez pocho-
dzaca z najbogatszych rodzin [jedynie 7% vs 38%
u pozostalych]).

" zagranica

RAFAL RACZYNSKI



Obawy zwigzane z niedostateczng znajomoscia je-
zyka zglasza co piaty uczen (dwukrotnie czeSciej
maturzy$ci niz maturzystki [29% vs 14%]), niewiele
mniej (18%) obawia sie, Ze nie sprosta wysokim wy-
maganiom edukacyjnym, jakie stawia wybrana przez
nich uczelnia (dotyczy to nieco cze$ciej maturzy-
stow [24% vs 14%]).

Dwie trzecie (65%) abiturientéw i abiturientek III LO
w Gdyni zamierza skorzysta¢ z programow ulatwia-
jacych studia za granica oferowanych przez uczelnie,
instytucje, organizacje badz kraje - znacznie czg$ciej

deklaracje taka sktadajg mezczyzni (86% vs 48% ko-
biet), natomiast znacznie rzadziej osoby z bardzo
dobra sytuacjg materialng (40% vs 74%).

Najwazniejsze elementy tych programoéw to:

- 65% wskazan ogoélem (nieco
cze$ciej wymieniane przez uczennice [73% vs 58%],
mieszkancoéw najmniejszych miejscowosci [89% vs
56%] oraz osoby o przecigtnej sytuacji materialnej
[100% wskazan vs 56% i 33% wséréd dobrze oraz
bardzo dobrze sytuowanych]);

Rys. 41. Wyzwania i obawy zwigzane ze studiowaniem za granica

pienigdze, utrzymanie sie,
pogodzenie nauki z praca

nowi ludzie,
adaptacja i akulturacja

samotnos¢, odlegtosc

samodzielnos¢,
kwestie mieszkaniowe

nieznajomosc jezyka,
bariera jezykowa

uczelnia, dobra edukacja,
niskie wyniki matury

JAKIE SA DLA CIEBIE NAJWIEKSZE WYZWANIA
ZWIAZANE ZE STUDIOWANIEM ZA GRANICA?

76% pieniadze, utrzymanie sie,
° pogodzenie nauki z praca
nowi ludzie,

adaptacja i akulturacja |

samotnos¢, odlegtosc

samodzielnosc¢,
kwestie mieszkaniowe

nieznajomos¢ jezyka, |
LEEEY AL CNE]

uczelnia, dobra edukacja,
niskie wyniki matury

BARTOSZ CHRUSCIELSKI /

- 59% (nieco czesciej
maturzysci [63% vs 53%]);

56% (czesciej maturzysci [63% vs 47%)).

Nieliczni wskazywali na jeszcze inne elementy takich
programéw, np. pomoc w zebraniu niezbednej doku-
mentacji i procesie aplikowania na studia.

Jedli chodzi o zdobywanie informacji o studiowaniu
za granica, to najpopularniejszym zréodlem wiedzy na
ten temat jest dla mlodziezy Internet - 98% wskazan:

Zrédto: badanie ilo$ciowe wéréd maturzystow i maturzystek

z Il LO w Gdyni, n = 49, Inny Format, marzec 2020.
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rownie wysoko we wszystkich analizowanych grupach

podzialowych. Nieco rzadziej (79%) wskazywano na Rys. 44. Zrédta informacji

o studiowaniu za granica
Zrédto: badanie ilosciowe wéréd
maturzystéw i maturzystek

z Il LO w Gdyni, n =52,

Inny Format, marzec 2020.

Internet
kontakty spoteczne - rodzine, znajomych.

Kontakty spoteczne:
Inne Zrédla, takie jak nauczyciele/grono pedago- rodzina, znajomi
giczne, organizacje wspierajace studentow (np. Fun-

. . . , . Grono pedagogiczne,
dacja Fulbrighta) czy tez bezpos$rednie kontakty nauczyciele

Z JAKICH ZRODEL
CZERPIESZ INFORMACJE
NA TEMAT STUDIOWANIA
ZA GRANICA?

Z uniwer mi (np. wiz 7. ni otwar-
uniwersytetami (np yty podczas dni otwa Organizacje
tych), wymieniano znacznie rzadziej (6-17%). wspierajace studentow

(np. Fundacja Fulbrighta)

Wiekszo$¢ ucznidéw i uczennic (59%) deklaruje, ze I

o, . L na uniwersytetach,
podczas studiéow za granica beda starali sie utrzy- np. dni otwarte | : : : ‘
ma¢ z réznych zrodel, np. dzieki rodzicom, pracy, et AU S ks gl L

stypendium. Jedynie mlodziez pochodzaca z naj-
bogatszych rodzin znacznie czeSciej niz pozostali

L . ., Rys. 45. Zrodta utrzymania Bede starat(a) sie utrzymac z réznych zrédet _
[y 0, ey . =D 59%
(43% vs 8%) deklaruje, ze finansowanie studiéw oraz podczas studiowania za granica 1o G L A e 77, i e ‘
ich utrzymania bedzie si¢ odbywa¢ catkowicie przy Fréaler barkimiz leddienme wadd

Bede utrzymywat(a) sie dzieki rodzicom
wsparciu rodzicow. maturzystow i maturzystek
z 1l LO w Gdyni, n =52, Bede pracowat(a) i uczyt(a) sie jednoczesnie

. Inny Format, marzec 2020.
WYOBRAZENIE O STUDIACH ZA GRANICA. Bede ubiegac sie o stypendium

WYZWANIA | BARIERY - BADANIE JAKOSCIOWE

Nie wiem, trudno powiedziec¢
i

s 2 ’ . 0, 0, 0,
Wérdd badanych maturzystéw i maturzystek prze- 20% — 40% 60%

wazaja gléwnie pozytywne przekonania o tym, jak Bede starat(a) sie utrzyma¢ z réznych zrédet,
bedzie wyglada¢ studiowanie na zagranicznej uczel- np. dzigki rodzicom, pracy, stypendium
ni. Wyobrazenia o tym s3 bezposrednia pochodng

. . Lo L. Bede utrzymywat(a) sie dzieki rodzicom JAKIE BEDA ZRODEA
przyczyn wyboru uczelni, toZsamos$ci i osobowosci ‘ TWOJEGO UTRZYMANIA
badanych (otwarto$¢), a takze przekonan odnosnie : " [ 3o PODCZAS STUDIOW?

i Bede pracowat(a) i uczyt(a) sie jednoczesnie 13% I
do systemu edukacyjnego krajow docelowych. 14%

=== Zyjemy $rednio
Zyjemy dobrze

Bede ubiegac sie o stypendium ‘ 8%
Studia poza Polska wielu wyobraza sobie jako cie- :

‘ Zyjemy bardzo dobrze
Nie wiem, trudno powiedzie¢c 7%

kawa przygode, mozliwo$¢ dzialania, ksztalcenia sie ‘ 1 1
. . . . 0% 20% 40%
w wielokulturowym $rodowisku, a takze intensywne

sieciowanie - poznawanie nowych, ciekawych ludzi,
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angazowanie si¢ w dzialania réznych spotecznosci.
Pojedynczy badani wskazujg na to, ze w trakcie nauki
za granicg bedzie im towarzyszy¢ pewne poczucie
ulgi: beda poznawac to, co lubig, co ich fascynuje.
W konicu beda uczy¢ sie ciekawych przedmiotow,
a nie - jak w liceum - obowigzkowych.

Z jednej strony od kilku miesiecy nie ma
w moim zyciu nic innego jak uczenie sie do

12

rq musze wlozy¢, i poczucia satysfakcji i rozwoju. Ja

matury, szkota, stres. Wyobrazam sobie, ze
wreszcie lepszy bedzie stosunek pracy, kto-

jestem nerdem i lubie sie uczyé, ale lubie sie uczyé
rzeczy, ktore mnie interesujq i sprawiajg mi przy-
jemnosc. Mysle, ze to bedzie ciekawe doSwiadczenie
pod wzgledem spotecznym. Nowe osoby, nowe rela-
cje. Mam okazje porozmawiaé lub zobaczy¢ w me-
diach spotecznos$ciowych znajomych, ktorzy wyjechali
na studia, 1 wydaje sie, Ze oni sie dobrze odnajdujq.
(Uczennica 4)

12

Wyobrazam to sobie jako Zycie w miasteczku
studenckim, w$rdd studentow z réznych za-
kgtkow Swiata, w miedzynarodowym gronie.
(Uczennica 7)

Mysle, ze to bedzie bardzo ciezka, trudna
i wymagajgca sytuacja, i dlatego tez chce

12

Srodowisku, postugujqc sie jezykiem innym niz polski,

sprobowac. To bedzie sytuacja, w ktérej bede
sama, bede musiata sie odnalez¢ w nowym

to bedzie duze wyzwanie, wiec nie moge sie doczekac.
(Uczennica 11)

W tym kontekScie warto zauwazy¢, ze badani
uczniowie i uczennice wydaja sie dobrze przygoto-
wani do wyjazdu. Wiekszo$¢ z nich nie
moéwi tego wprost, ale ich do$wiad-
czenia zwigzane z programami edu-
kacyjnymi takimi jak Erasmus+ oraz
do$wiadczeniem mieszkania w inter-
nacie gdynskiego Liceum to bardzo
dobre ,narzedzia” przygotowujace do
tego wyzwania.

Przede wszystkim jednak wigkszo$¢ uczniow i uczen-
nic deklaruje dobre lub wrecz bardzo dobre przygo-
towanie do studiow pod wzgledem:

- zdecydowana wigkszo$¢ ma-
turzystow i maturzystek biorgcych udziat w badaniu
jakosciowym podkresla, ze III LO w Gdyni to bar-
dzo dobra szkotla $rednia, a klasy z miedzynarodowa
maturg (IB) bardzo dobrze przygotowujg do pracy
»w trybie akademickim”;

- wiele uczniéw i uczennic ma
takze do$¢ dobrze przemyslang kwesti¢ zakwatero-
wania. Czg¢$¢ z nich wie, ze bedzie starac sie o miej-
sce w akademiku (cz¢$ciej maturzy$ci i maturzyst-
ki, badani wybierajacy uczelnie w Wielkiej Brytanii).
Niektore osoby zdecyduja si¢ jednak na wigksza
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»niezalezno$¢” mieszkaniowa - chca mieszkac w wy-
najmowanym mieszkaniu lub u rodziny. CzeSciej taka
deklaracje skladaja maturzystki i osoby planujace
studia w Europie kontynentalnej. Pojedyncze osoby
motywuja taki wybor wieksza niezalezno$cia (chec
mieszkania w ,swoim pokoju” wyposazonym wedtug
wlasnego pomystu) oraz spodziewanymi kosztami
(poréwnywalnymi do kosztéw wynajmu kwatery stu-
denckiej np. w Warszawie). Wigkszo$¢ 0s6b ma tez
do$¢ dobrze przemyslane i sprawdzone opcje trans-
portu - chodzi przede wszystkim
o dogodne i tanie polgczenia lotnicze
z Polska, Trojmiastem.

Co ciekawe, badane uczennice nieco
cze$ciej deklaruja, ze nie do konca
czujg sie przygotowane merytorycz-
nie do studiow. Cze$¢ z nich nie do konca jest prze-
konana, czy szybko uporaja sie z kwestiami zakwate-
rowania i ubiegania si¢ o stypendium.

7

ke bedzie inna kultura, bo inny jest typowy Brytyjczyk

Mozna to na pewno przyréwnac¢ do mojego
zycia w internacie w Gdyni. Tam tez bede Zyt
w takim jakby internacie, tylko ze bede mowit
w innym jezyku, bede dalej od domu i trosz-

niz typowy Polak. Pewnie troszeczke sie zmieni, ale
zyjac sobie te trzy lata w internacie, przyzwyczajony
jestem do tego schematu. Nie mam obaw. Ja bardzo
optymistycznie do tego podchodze. Nie widze proble-
moéw. (Uczen 2)
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Jezeli chodzi o jezyk, to czuje sie bardzo pew-
na. Caty czas go uzywam i on sie robi coraz

7

podreczniki po angielsku, od zesztego roku czytam

lepszy. W IB piszemy prace po angielsku. Da
sie z nim pracowac dosy¢ ptynnie. Czytam

ksigzki, rzadko mi sie zdarza, zebym nie rozumiala
zupelnie tekstu. To nie bytby problem. Osoby rekru-
tujgce na studia zwracajg uwage na stycznosé z pi-
saniem esejow, czy wiem, jak to sie robi. Mysle, ze to
nie jest problem po tych wszystkich internalach. Moja
matura z historii polega gtdownie na pisaniu eseju pod
duzq presjg czasu. Te dwa lata dobrze mnie do tego
przygotowaty. Jesli chodzi o researchowanie infor-
macji, to lubie to robi¢ sama z siebie, wiec to nie jest
problem. Nie boje sie, Ze teraz mi brakuje umiejetno-
ci. Akademicko czuje sie pewnie po tych wszystkich
latach w Troéjce. (Uczennica 14)

OBAWY | WYZWANIA ZWIAZANE ZE STUDIOWANIEM
POZA KRAJEM - BADANIE JAKOSCIOWE

W kontek$cie wyzwan i obaw wyniki badania jako-
Sciowego sg spojne z danymi uzyskanymi w badaniu
iloSciowym. Podstawowe wyzwanie dla badanych
maturzystéw i maturzystek stanowia spodziewa-
ne wysokie koszty zycia i studiowania, zwlaszcza
na uczelniach w Zjednoczonym Kroélestwie. Ma-
turzy$ci i maturzystki obawiajg sie o mozliwo$¢
w miare samodzielnego utrzymania si¢ na studiach,
w tym przede wszystkim o znalezienie pracy lub
0 pogodzenie pracy z nauka. W czesci brytyjskich
uczelni nie jest to latwe, poniewaz np. Universi-
ty of Cambridge zabrania pracy w trakcie trwania
roku akademickiego.

Spora grupa uczniéw i uczennic zastanawia sig, czy
bedzie w stanie szybko zaaklimatyzowac sie na miej-
scu oraz czy bedzie w stanie szybko si¢ usamodziel-
ni¢ - np. planowac¢ wydatki, dba¢ o wszystkie aspek-
ty funkcjonowania poza domem rodzinnym (pranie,
przygotowanie positkow, zakupy itp.).

Pojedynczy badani obawiajg sie, czy sprostaja wyma-
ganiom nauki na studiach (np. operowanie bardzo
specjalistycznym stownictwem naukowym), czy do-
gadajg sie z osobami z innych kultur (obawa pojedyn-
czych maturzystek) oraz czy nie utracg kontaktow
i relacji ze znajomymi w Trojmiescie. Jedna z oséb
chcacych studiowa¢ w Wielkiej Brytanii zauwaza, ze
pewnym problemem moze by¢ takze dostosowanie
si¢ do systemu trymestralnego i egzamindéw dopiero
pod koniec kazdego roku akademickiego.

12

Jak to bedzie wyglgdalo, to gltéwna réznica
pomiedzy Polskq a Anglig - to, ze tam nie ma
semestrow, a sq trymestry, a miedzy nimi
przerwy. Réznica jest tez taka, zZe jest jeden
egzamin koncowy. Jesli chodzi o nocleg, to to
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zapewnia college, a sam Roszt: jest czesne 9 tys. fun-
téw rocznie, a na to mozna uzyskac kredyt, ktéry sie
sptaca w ten sposob, ze jesli sie nie zarabia, to sie nie
sptaca, jesli sie zarabia ponizej pewnego poziomu, to
tez sie nie sptaca, dopiero gdy sie przekroczy pewien
prég dochodowy, to sie zaczyna sptaca¢. Poczgtkowo
rata jest niska, a pozniej im wyzsze zarobki, tym wie-
cej, przy czym ustalona jest maksymalna rata kredy-
tu, a kredyt jest nisko oprocentowany - 0,1% bodajze,
ajesli sie go nie sptaci w ciggu 20 lat, to jest umarzany,
wiec jest na do$¢ dobrych warunkach. Zaktadajq, ze
wiekszo$¢ po Cambridge nie bedzie miata probleméw,
aby go sptaci¢. Oczywiscie bede sie o niego ubiegat, bo
bez niego nie miatbym szansy tam studiowac. Jesli sie
dostane na Cambridge, kredyt mam gwarantowany,
o ile ztoze dokumenty w terminie. Jesli chodzi o oba-
wy, to koszty zycia, o to sie martwitem, ale na obozie
starsi koledzy z bardzo mocnym przekonaniem mowi-
li, Ze to nie jest problem, aby optaci¢ studia. Czesne nie
pokrywa kosztéw zakwaterowania, to trzeba oplacié
osobno, tak samo jedzenie — tu pozostaje stotdwka, ale
poza kredytem sq rdzne stypendia - jest stypendium
od uczelni, od college’u, jak ktos jest w chorze, organi-
stq, za dobre wyniki itd. (Uczen 3)

12

z przeprowadzkg, zakupieniem podrecznikow, materia-

Najbardziej przerazajgce sq dla mnie koszty.
Samo mieszkanie miesiecznie kosztuje okoto
2 tys. ztotych. A trzeba jeszcze inne koszty zycia
zaptaci¢. Na poczqtku sq duze koszty zwigzane

tow. Do tego, ze nie widuje sie czesto z rodzing, to sie
przyzwyczaitam, mieszkajgc w internacie, wiec to nie
bytby dla mnie problem. Mysle, ze tez pogodzenie stu-
diéw z pracq moze by¢ problemem. (Uczennica 10)
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Kwestia finansowa. Tego sie najbardziej boje.
Przyzwyczaitam sie do wygody, pracujgc

7

kupuje sobie, co chce. Boje sie, ze bede musiata my-

w liceum 1 mieszkajqc z rodzicami. Rodzice
placq za jedzenie i rachunki, a za wyplate

$le¢ o rachunkach, o czynszu i bede musiata sobie to
rozplanowywaé. To wydaje mi sie najstraszniejsze.
(Uczennica 15)

UTRZYMANIE SIE NA ZAGRANICZNYCH STUDIACH

W obszarze planowanego
dywersyfikacja utrzymania si¢ na zagra-
£rédet utrzymania nicznych studiach bada-
nie jako$ciowe potwierdza
wyniki ankiet. Uczestni-
czacy w wywiadach poglebionych najczesciej pla-
nuja dywersyfikacje zrodel utrzymania. Najbardziej
»popularny” model wérod przyszlych studentéw to:

uzyskanie kredytu studenckiego, otrzymanie
stypendium oraz wsparcie finansowe rodzicéw; lub

uzyskanie kredytu studenckiego, wsparcie fi-
nansowe rodzicéw oraz podjecie pracy.

Ten model dotyczy przede wszystkim przysziych
studentéw angielskich uczelni. Kredyt studencki
badani planuja przeznaczy¢ na pokrycie czesnego,
natomiast praca lub/i wsparcie rodzicéw przezna-
czone beda na pokrycie wydatkéw zwigzanych z bie-
zacym utrzymaniem sie na studiach, np. na jedzenie,
zakwaterowanie.

Dwie sposéréd badanych oséb zadeklarowaly, ze ich
rodzice pokryja koszty oplat za studia oraz beda

wspiera¢ biezace wydatki przysztych studentow.
Oprocz tego osoby te planuja takze podjecie pracy
podczas studiow.

Jesli chodzi o prace podczas studiow, to wiekszo$¢
badanych planuje podjecie pracy zgodnej z ich za-
interesowaniami. Cze$¢ z nich nie ma wymagan
dotyczacych typu wykonywanej pracy - deklaru-
ja, ze moga to by¢ najprostsze, fizyczne prace, np.
w restauracji (,na zmywaku”) czy w magazynie itp.
Niektore osoby planujg podjecie pracy zgodnej z kie-
runkiem studiéw w kolejnych latach nauki.

12

Jakbym podliczyt zwyklte koszty zycia, zakup np. butki,

Koszty wynajecia mieszkania sq poréwny-
walne do mieszkania w Warszawie. Te kosz-
ty nie sq az tak wysokie, tym bardziej ze nie
méwimy tu o Amsterdamie, ale koszty bedg.

na pewno sq wyzsze niz w Polsce. Wsparcie rodzicow
bedzie nieuniknione. Planuje tez podjq¢ jakg$ prace.
Nie zamierzam bazowa¢ na wsparciu rodzicéw. Nie
wyobrazam sobie, ze nie bede tych kosztow dzielit.
(Uczen 11)

7

dzo drogie. Jesli chodzi o finansowanie sie na co dzien,

Moi rodzice sie zdeklarowali zaptaci¢ za moje
studia, wiec mam ogromne szczescie z tym,
Ze nas na to stac i nie bede musiata wchodzi¢
w zycie z ogromnym kredytem. Studia sq bar-

to rodzice bedg mi doktada¢, ale rozwazam tez prace
dorywczq: na pét etatu jako kelnerka itp. Zeby pracy do-
Swiadczy¢, zeby wiedzie¢, co to znaczy zarabia¢ na wta-
sny chleb. Zalezy, jak duza bedzie ilo$¢ materiatu, pracy
na studiach. Bo studia to mdj priorytet. (Uczennica 19)
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Prawdopodobnie bede sie uczyt i pracowat.
Mam pomyst, zeby naprawiac telefony ko-

7

jest teraz pozgdana. W razie czego mdgtbym to robic.

moérkowe. Nie jest to dla mnie problemem,
bo juz umiem to robi¢. Wymiana ekrandw

Nie jest to wymagajgco czasowo praca, a mozna za-
robi¢. Na pewno bede szukat jakiego$ stypendium, bo
na pewno lepiej bytoby skupi¢ sie na nauce. Szukam
takich stypendiow i nie jest to proste. (Uczen 1)

ZRODEA INFORMACJI

Badanie jako$ciowe pokazuje, ze informacje przeka-
zywane z pierwszej reki to najlepsze zrédlo wiedzy
o studiowaniu za granica. W tym konteks$cie naj-
wazniejsze sa dla badanych kontakty ze znajomymi
studiujgcymi na interesujacych ich uczelniach oraz
cztonkami rodzin badanych. To od nich czerpig naj-
wiecej cennych praktycznych informacji - o proce-
durze rekrutacji, stypendiach, jakosci ksztalcenia,
atmosferze na uczelni, kosztach zycia itp.
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Badani maturzy$ci i maturzystki wskazuja tez na ta-
kie zrédia jak:

strony WWW docelowych uczelni - wazne ze
wzgledu na dane dotyczace aplikacji na studia, sty-
pendia i organizacje nauki; cze$¢ badanych podkre$-
la, ze uczelnie, na ktore aplikujg, umozliwiaja kontak-
ty online ze swoimi studentamij;

osobiste wizyty na uczelniach, np. podczas tak
zwanych dni otwartych;

blogi studentow, poradniki dotyczace roéznych
aspektéw studiowania za granicg;

polskojezyczne strony na temat studiéw zagra-
nicznych, np. www.ucas.com, www.studiazagranica.pl,
czy aplikacja Discord (migdzynarodowa grupa uczniéw
Klas IB).

Jedna z badanych oséb narzeka, ze ma ograniczone
mozliwo$ci poszukiwania wiedzy o studiach w Danii
ze wzgledu na to, ze brakuje szczegétowych infor-
macji w jezyku angielskim.

12

najlepsze, najrzetelniejsze Zrodto informacji. (Uczen 2)

12

dzynarodowgq. Mieszkajq np. w Nowym Jorku. Pozna-

Strony internetowe uniwersytetu, college’u.
Koledzy najbardziej pomagajq, bo oni tam
studiujg. Oni wiedzq doktadnie, jak to dziala,
musieli sami przej$¢ ten caty proces. To jest

Znajomi z zagranicy i Internet. Pomaga mi
to, ze znalaztam serwer na platformie Di-
scord, gdzie mam kontakt z innymi uczniami
z innych czesci Swiata z klas z maturg mie-

tam dwojke ludzi z Singapuru, ktorzy mi pomagajqg
z geografig. Kazdy jest z innego zakgtka Swiata.

Polakéw jest trzech, a uzytkownikéow ponad 500.
Ogromna baza danych. To jest gtdowne Zrdodio infor-
macji. To tez uczniowie, ktérzy planujg wyjechaé¢ na
studia za granice albo mieszkajg w moim kraju do-
celowym. Moge sie zapytaé, czy kto$ studiuje w Gro-
ningen w Holandii. Zgltoszg sie trzy-cztery osoby i po-
wiedzq, Ze odpowiedzq na wszystkie pytania. Nawet
wyslg zdjecie stotdwki. (Uczennica 13)

7

byto uméwic¢ na rozmowe. Na stronie WWW tam jest

Jest duzo informacji na stronie WWW uczel-
ni. Na samym dniu otwartym duzo sie do-
wiedziatam. Mozna bylo sie skonsultowac
ze studentami, z profesorami, mozna sie

wszystko napisane. Oni sq nastawieni, ze z réznych
krajow przyjezdzajq do nich studenci, dlatego majq
wskazowki, jak sobie poradzi¢ z wynajmem mieszka-
nia, z ubezpieczeniem zdrowotnym, jak znalez¢ prace
dorywczq. (Uczennica 5)

Wiekszo$¢ badanych zetknetla
sie z programami wspomagajg-

programy
cymi uczniow i uczennice szkot
oparte ) ) ) ]
srednich w aplikowaniu na za-
na formule ) )
o graniczne uczelnie. Sg to przede
autorskiej

wszystkim programy oparte na
formule mentorskiej. Wérdd nich
uczniowie wskazuja:

Project Access Poland® - najcze¢$ciej wymieniany
przez badanych ucznioéw i uczennice;

myOXperience® - program dedykowany uczniom
i uczennicom chcacym studiowac na Oxfordzie;

Mentorship’ - projekt Gdanskiego Stowarzy-
szenia Stypendystow Fahrenheita. Jedna z badanych
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ocenia ten program negatywnie - po nawigzaniu
kontaktu nie miata mozliwosci wspoélpracy z mento-
rem wedlug pozadanego profilu (nie ta uczelnia, brak
mentora studiujagcego psychologie);

program ,Studia w Anglii” - wymieniane zalety
to wsparcie procesu aplikacji, uzupetnienie aplikaciji
UCAS, porady.

7

mentora dla mnie nie starczyto. Koledzy, ktdrzy dostali

Jest co$ takiego jak Project Access. To jest
darmowe. Bardzo to pomaga, jesli chodzi
o studiowanie za granicq. Ja tam za péino
zaaplikowatem, nie byto juz dla mnie miejsca,

tego mentora, to byli chyba zadowoleni. (Uczen 2)

7

ktérym przedstawione tam zostang zasady rekrutacji.

Styszatem o paru, ale nie jestem pewien, czy
to sg stypendia. Jeden to jest myOXperience.
Startowatem w nim w zesztym roku. Orga-
nizujg wyjazd na Oxford kilkunastu osoéb,

Tam sie nie dostatem. (Uczen 12)

12

interesujg, nikogo studiujgcego psychologie. Jedyna

Mentorship program. Polecitam go mojemu
chtopakowi. Znalazt Swietng mentorke, ktora
caty czas mu doradza. Ja trafitam bardzo Zle.
Nie dostatam nikogo z uczelni, ktore mnie

osoba, ktora sie odezwala, nic nie wiedziata, powie-
dziata tyle, co byto w ulotce. Pdzniej pisatam do tego
programu, miatam dosta¢ kolejng osobe, ale nie do-
statam. Przedstawiciele tego programu przyszli do nas
do szkoty. Opowiadali o sobie. Od razu do nich na-
pisatam. Ta dziewczyna byla $rednio zainteresowa-
na, zeby mi pomoc. Najbardziej mnie zdenerwowato
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to, ze nikt nie byt z psychologii ani z tego miasta.
(Uczennica 17)

W rozdziale pierwszym wspomniano, ze jednym
z istotnych trendow w obszarze miedzynarodowe;j
mobilno$ci edukacyjnej jest rosnaca tendencja stu-
dentéw miedzynarodowych do pozostawania w kraju,
w ktorym ukonczyli studia, badz ich dalsza migracja
[Gribble, 2008; McGill, 2013; Friesen i Collins, 2017].

Z naszych badan wynika, zZe jedynie 12% ankietowa-
nych - w tym 18% uczniéw oraz jedynie 6% uczen-
nic - planuje wroéci¢ do Polski po ukonczeniu studiow.
Zdecydowana wiekszos¢ (57%; wiecej maturzystek
[67%] niz maturzystoéw [45%]) zamierza pozostac¢ za
granica. Pozostala jedna trzecia (31%) jeszcze nie
wie, jak postapi.

Generalnie powrdt do kraju po zagranicznych stu-
diach cze$ciej planujg osoby, ktére nie majg bliskich
doswiadczen z mieszkaniem lub studiowaniem za
granica - tj. same nie mieszkaly za granica, nie do-
$wiadczyly emigracji najblizszych czlonkéw rodziny,
nie uczestniczyty w zadnych formach edukacji za gra-
nica (np. szkoly letnie, wymiana uczniow, kursy jezy-
kowe), nie maja w najblizsze]j rodzinie ani wérdd przy-
jaciol czy znajomych osob studiujacych za granica.
Moze to sugerowad, ze ich plany dotyczace powro-
tu do Polski po studiach, po zdobyciu doswiadczen
migracyjnych, ulegng jednak zmianom. Deklaracje te
nalezy zatem traktowac z duzg ostroznoscia.

Rys. 46. Plany powrotu do Polski
po zakonczeniu studiow
Zrédto: badanie ilosciowe wsréd
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Zdecydowanie tak

maturzystow i maturzystek z Ill LO
w Gdyni, n =52, Inny Format,
marzec 2020.

Raczej tak

Nie wiem, trudno powiedzie¢

Raczej nie

Zdecydowanie nie

20% 40% 60%

Co ciekawe, do Polski po studiach planuja wréci¢ je-
dynie osoby wywodzgce si¢ z rodzin, w ktérych obo-
je rodzice legitymuja sie wyzszym wyksztalceniem.
Mlodziez z pozostatych rodzin - o nizszym poziomie
wyksztalcenia rodzicow - planuje pozostac za grani-
ca lub jeszcze nie podjeta w tej sprawie decyzji.

Za granicg po studiach zamierzajg pozosta¢ wszyst-
kie osoby, ktére juz kiedy$ mieszkaly za granica
(a dokladniej 86% z nich; pozostate 14% jeszcze nie
podjeto decyzji, ale nikt nie zadeklarowat checi po-
wrotu do Polski).
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80%

CZY PO UKONCZENIU STUDIOW
PLANUJESZ WROCIC DO POLSKI?

Zdecydowanie tak

Raczej tak

Nie wiem, trudno powiedzie¢
Raczej nie

Zdecydowanie nie

Osoby wywodzace sie¢ z rodzin, ktére do$wiadczy-
ly emigracji kogo$ z czlonkow najblizszej rodziny,
w zdecydowanej wiekszo$ci planuja nie wraca¢ do
Polski po studiach (64%; tylko 4% planuje powrot).
Natomiast w rodzinach, ktore nie do§wiadczyty emi-
gracji, wiecej mtodych oséb zamierza wroci¢ do Pol-
ski (21%; 50% planuje pozostac za granicg).

Nasze badania maja charakter case study — dotycza
tylko i wylacznie planéow edukacyjnych maturzystow
i maturzystek z III LO w Gdyni. Na podstawie tren-
dow $wiatowych mozna jednak zalozy¢, ze znaczna
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cze$¢ 0sob wyjezdzajacych z Polski na studia nie ma
w planach powrotu. W przypadku absolwentow
Gdynskiej Trojki, a takze innych renomowanych lice-
6w w Polsce jest to o tyle istotne, ze mlodziez ta wy-
roznia sie¢ wysokim poziomem wiedzy i kompetencji
- stanowi edukacyjna elite, ktorej strata jest szcze-
golnie niekorzystna dla przyszlych zasoboéw kapitatu
ludzkiego w polskiej nauce i gospodarce.

B-

-

S SN
4

W zwigzku z tym nalezaloby zastanowi¢ si¢ nad

wprowadzeniem w przyszloSci kompleksowych
programéw zaréwno ulatwiajgcych reemigracje (dla
tych, ktorzy zdecyduja sie¢ na powrot), jak i umoz-
liwiajacych wlgczanie w rozwoj spoteczno-gospo-
darczy Polski na odlegto$¢ (dla tych, ktorzy nie
zdecyduja si¢ na powro6t). Na podstawie naszych
weczesniejszych badan dotyczacych polskiej diaspo-
ry technologicznej [Raczynski, 2019b] oraz analizy
motywow sklaniajgcych milodych ludzi do wyjaz-
du na zagraniczne studia mozna wnioskowac, ze
zwlaszcza to drugie rozwigzanie (diaspora option)
powinno mie¢ priorytetowy charakter. W ostatnich
latach wiele krajéw, np. Chiny, Indie, Izrael, Korea

Potudniowa czy Tajwan, z sukcesem wprowadzi-
o tego typu rozwigzania, ktére przyczynily si¢ nie
tylko do zwiekszenia transferéw finansowych od
diaspory, ale tez zaowocowaly przede wszystkim
rozwojem wspoOltpracy biznesoweji transferem w za-
kresie kapitatu ludzkiego [Raczynski, 2019 a].

PLANY POWROTU DO POLSKI,
KONTAKTY Z KRAJOWYMI INSTYTUCJAMI
- BADANIE JAKOSCIOWE

PLANY ZAWODOWE. ENENTUALNY POWROT
DO KRAJU

Jesli chodzi o przyszto$¢ na studiach, to wiekszos$¢
badanych maturzystéw i maturzystek chce konty-
nuowac studia magisterskie na wybranej uczelni.
Pojedynczy uczniowie i uczennice rozwazaja studia
magisterskie na innych uczelniach. Cztery osoby za-
deklarowaly, ze planujg kariere naukowg i chca roz-
poczac¢ studia doktoranckie.

Dalsza zawodowa przyszto$c¢ dla sporej grupy bada-
nych jest jeszcze zbyt odlegla, by mogli wypowia-
dac¢ sie o niej precyzyjnie. Poza osobami planujgcymi
studia doktoranckie jest kilkoro badanych, ktérzy sg
pewni i zdeterminowani, aby pracowa¢ w okreslo-
nym zawodzie, okres$lonej branzy lub organizacji - np.
otwarcie wiasnej firmy ,oferujacej wynalazek”, otwar-
cie gabinetu stomatologicznego w Wielkiej Brytanii,
praca w jednej z agend ONZ, praca w branzy lotniczej
jako prawnik, praca jako rezyser filmowy, inZynier
budownictwa, architekt czy psychoterapeutka.
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Wiekszo$¢ 0sob bioracych
ucieczka do przodu ~ udziat w wywiadach de-
klaruje, ze nie ma w pla-
nach powrotu do Polski
po studiach. Po analizie danych najsilniejsza hipote-
z3 wydaje si¢ hipoteza ,ucieczki do przodu” Badani
maturzysci i maturzystki funkcjonuja od dluzszego
czasu w ,miedzynarodowym” $rodowisku spotecz-
nym. Studia zagraniczne z ogromnym prawdopodo-
bienstwem wzmocnig ten stan i raczej skieruja ich na
Sciezke emigracji. Nawet jesli w momencie badania
maturzysci i maturzystki nie maja zdecydowanych
ambicji do rozwijania miedzynarodowej kariery za-
wodowej lub naukowej, to rozbudowane podczas
studiow sieci spoteczne z duzym prawdopodobien-
stwem pchng ich w takim wla$nie kierunku.

Kolejnym powodem ewentualnej dalszej emigracii
jest osobowos$¢ badanych - ich otwarto$¢ na inne
kultury i tradycje oraz che¢ poznawania i zwiedzania
$wiata. W przypadku kilkorga badanych brak checi
powrotu do kraju moze tez wigzac sie z wyrazanym
w ten sposob buntem. Deklaruja oni otwarcie, ze
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w Polsce w przysztosci ,,nie ma dla nich miejsca” - ze
wzgledu na obrang $ciezke zawodowa czy tez poli-
tyczne i kulturowe zmiany, do jakich doszlo zwlasz-
cza w ostatnich kilku latach.

Warto zauwazy¢, Zze spora grupa maturzystow
i maturzystek jest mniej kategoryczna i na obecnym
etapie nie przesadza o pozostaniu za granicg. Jest
wsroéd badanych widoczna grupa (8 osob), ktora roz-
waza powrdt do kraju w przysztosci. Czworka z tych
0sob deklaruje, ze chcialaby pracowaé¢ w Polsce po
zdobyciu wyksztalcenia i do$wiadczenia za granica.
Pozostale osoby - ze wzgledu na ewentualng $ciez-
ke zawodowg i mozliwosci zatrudnienia — rozwazaja
taka opcje, jednak w dalszej (nieokreslonej) perspek-
tywie czasowe;j.

Na ich ewentualny powro6t do kraju wptywaé moga
takie aspekty jak:

- mimo deklarowanej
europejskiej tozsamosci relacje z najblizszymi sa
dla badanych na tyle znaczjce, ze rozwazaja po-

wrot do kraju na jakims$ etapie kariery, by nie musie¢
utrzymywac relacji na odlegtos$¢. Co ciekawe, czes¢
z badanych na tyle zwigzana jest z Trojmiastem, ze
chcieliby mie¢ mozliwo$¢ do$¢ czegstego odwiedza-
nia go w przysztoSci;

- cze$c
osob nie wyklucza pracy w Polsce, jesli mogliby pra-
cowa¢ w ciekawych miedzynarodowych projektach
lub w miedzynarodowym $rodowisku. Dotyczy to
0soOb, ktore ,widzialyby si¢” w miedzynarodowych
korporacjach, a takze tych, ktére planuja zalozenie
wiasnej firmy.

12

uda mi sie to przez kontakty z uniwersytetem. Docelo-

Jezeli dobrze pojdzie, to zatoze firme, ktéra
sprzedawac¢ bedzie moj wynalazek. To sie
okaze. A jak nie, to na poczqtek zatrudnie sie
w jakiejs wiekszej firmie. Mam nadzieje, ze

wo na pewno zatoze witasng firme. (Uczen 1)

7

zostac dalej i probowac otrzymac doktorat. Myslatem

Na pewno chciatbym pracowaé w temacie
informatyki. Sq takie gtdwne kierunki, w kto-
re chciatbym péjs¢. Po uzyskaniu magisterki
(na pewno bede prébowal jg dostac) mozna

tez o tym. Taka naukowa kariera tez by mi odpowia-
dala, to jest mozliwos¢, ktérej ja jeszcze nie wykluczy-
tem. W czasie studiow pomiedzy terminami mozna
sobie jaki$ staz zatatwi¢ w ktorej$ z korporacji. Jeden
kolega pracowat w Google, miat staz. Mozna sie juz
wkreci¢ w srodowisko, w prace korporacji. Mozna tez
péjs¢ w kierunku ,przedsiebiorstwo”, sprébowaé za-
tozy¢ wlasng firme. Inkubatory przedsiebiorczosci na
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Cambridge by temu sprzyjaly i pomagaty. To sq trzy
kierunki gtowne. Ktérys z nich bede musiat wybrac.
Najbardziej bym preferowat samg przedsiebiorczos¢,
ale jest to skomplikowane, troche szczescia potrzeba,
zeby wszystko wypalito. Doktorat to zupelnie inna
Sciezka, pewnie by to sie skonczyto zostaniem na aka-
demii. Nie wiem jeszcze. Raczej sobie wyobrazam, ze
zostane gdzie$ za granicq. Nie wiem do konca gdzie,
raczej w jakim$ kraju anglojezycznym. Wybor bedzie
miedzy UK a USA, bo do Australii sie nie wybieram.
Moze bardziej jestem w stroneg USA. To, co mnie tam
ukierunkowato, to ten oboz matematyczny, ten piecio-
tygodniowy. Pokazat mi z bardzo dobrej strony USA.
Bardzo mi sie podobato, niesamowici ludzie, bardzo
dobrze wszystko zorganizowane, bardzo dobrze od-
najdywatem sie w tym srodowisku. (Uczen 2)

7

kiej, moze w korporacji, bo tam np. sporo ludzi pracuje

Planuje wrdci¢ do Polski, ale nie wiem, czy
jak tam sig nie zasiedze, to czy nie zostane.
Jesliwroce, to tez praca na uczelni albo praca
w firmie prywatnej, ciezko powiedzie¢ w ja-

po matematyce. (Uczen 3)

7

w konkretnym miejscu, ze za 20 lat bede miala tad-

To, gdzie bede po studiach, nie jest zupetnie
sprecyzowane. Ja nie traktuje UK jako moje-
go finalnego celu. To bedzie bardziej zalezato
od dostgpnych mi opcji. Nie planuje siebie

ny domek na przedmiesciach brytyjskiego miasta.
Do Polski raczej nie planuje wracac. Teraz niczego
nie wykluczam. Jak bytam troche mtodsza, to bytam
bardziej agresywnie nastawiona na emigracje, teraz
mniej. (Uczennica 4)

RAFAL RACZYNSKI
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Do pracy chciatabym wrdci¢ do Polski, tutaj
pracowac, zamieszkaé, zatozy¢ rodzine. Czu-

7

Cho¢ psychologia jest takim obszernym kierunkiem,

je przywigzanie do Polski. Kocham Gdansk.
Chciatabym sie zajmowac psychoterapig.

ze wiele rzeczy mozna robi¢. (Uczennica 17)

7

KONTAKTY Z POLSKA. KONTAKTY Z 11l LO
I MENTORING

Mimo ze nie mam konkretnych plandw,
wiem, ze wyjade, bo nie mam tutaj przyszto-
$ci. (Uczennica 15)

Na pytanie o ewentualne utrzymywanie kontaktéow
zawodowych z Polskg badanym uczniom i uczenni-
com raczej trudno jest udzieli¢ jednoznacznej od-
powiedzi. Zdecydowanie latwiej odpowiedzie¢ jest
na pytanie o kontakty osobiste. Oczywiscie wszy-
scy beda podtrzymywac relacje z najblizsza rodzing
i najblizszymi znajomymi.

Jesli chodzi o relacje towarzyskie, to wigkszo$¢ os6b
jest przekonanych, ze znajomosci szkolne i tréjmiej-
skie raczej nie przetrwajg proby czasu w zwigzku
z ich emigracja na studia. Cz¢$¢ z nich deklaruje - na
podstawie wlasnych doswiadczen i do$wiadczen zna-
jomych - ze uczniowie Gdynskiej Trojki to taka grupa,
ktora w duzej mierze ,rozjezdza sie po $wiecie”.

Co ciekawe, spora grupa badanych nie bedzie dazy-
la specjalnie do utrzymywania kontaktéw z innymi
absolwentami ze swojego rocznika. Chetniej beda

natomiast probowac¢ utrzymywac¢ kontakty z na-
uczycielami IIT LO, ktorych traktuja jako mentoréw
i cenig ich wklad w ksztalcenie i przygotowanie do
zagranicznych studiow.

12

nig zwigzany ze szkolq. Z ludzmi tez. Mam bardzo faj-

Ze szkolg raczej bede utrzymywat kontak-
ty, dlatego ze tam pracuje pani Ania, ktora
bardzo mi pomagata przy tym projekcie. Jest
zwiqgzana z tq szkotq, wiec ja tez jestem przez

ng klase. (Uczen 1)

7

wac kontakt z mojq nauczycielkg francuskiego. Roz-

Ze szkolq: mysle, Ze nie. Wszyscy sie rozejdg,
pdjdg wtasnymi drogami, te znajomosci sie
rozejdg. Mam nadzieje, ze nigdy nie wrdce
do budynku szkoty. Bede pewnie utrzymy-

mawiatam z nig ostatnio i powiedziala, ze ma projekt
erasmusowy z Turcjq i jest jaka$ szansa, Ze wezme
w nim udziat. (Uczennica 15)

7

ktérym sie wychowatam i tu bedzie cata moja rodzi-

Zawodowe: wqtpie... Rodzinne to na pewno.
Jak bede miala dzieci, to chciatabym, zZeby
mowity po polsku, znaly Polske, bywaty w Pol-
sce, bo to jest moja ojczyzna, to jest miejsce, w

na. Nie zamierzam zrywaé¢ kontaktéw z ojczyzng. Ze
szkolq - to chciatabym przynajmniej czes¢ nauczycieli
odwiedzi¢, bo mam fantastycznych nauczycieli, ktorzy
duzo dla mnie znaczq. Duzo mnie nauczyli, pozwoli-
li mi sie rozwing¢, otworzyli mi oczy na wiele rzeczy.
Mam nadzieje podejs¢, porozmawiaé, co tam u nich, co
tam u mnie, jaki$ kontakt utrzymag. Nie ze wszystki-
mi, ale z czeScig bym chciata. (Uczennica 19)
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Sam pomyst mentoringu absol-

mentoring wentow III LO studiujacych za
absolwentéow  &ranica jest oceniany bardzo
111 LO pozytywnie. Jednak nie wszyscy

badani chcieliby w takim progra-

mie uczestniczy¢ jako mentorzy,
przede wszystkim ze wzgledow osobowosciowych.
Takie osoby deklaruja, ze nie czuja si¢ odpowiednie
do takiej roli.

Osoby, ktére widzialyby sie w roli mentoréw, to
przewaznie ci uczniowie badZ te uczennice, kto-
rzy maja pozytywne do$wiadczenia w podobnych
programach w trakcie swojej nauki i procesu apli-
kowania na uczelni¢. Zwracajg oni uwage na dwie
kluczowe zalety korzystania ze wsparcia mentorow.
Po pierwsze, mogg stuzy¢ bardzo cennymi praktycz-
nymi wskazéwkami dotyczacymi samej procedury
aplikowania. Badani podkreslaja, ze sa to informa-
cje, ktorych nie mozna uzyska¢ nigdzie indziej. Po
drugie, mentorzy mogg stanowi¢ pewnego rodzaju
wsparcie psychologiczne dla uczniéw starajgcych
sie o miejsce na zagranicznym uniwersytecie. Moga
upewnia¢ w wyborze, obniza¢ poziom stresu zwig-
zanego z procesem aplikacji i rozwiewa¢ watpliwosci
dotyczgce postrzegania barier w aplikowaniu i stu-
diowaniu na zagranicznej uczelni.

12

pada musiatem dostarczy¢ oceny przewidywane. Na-

Nie jest to gtupi pomyst, bo jak sam przecho-
dzitem przez aplikacje, to byt bardzo stresujg-
cy proces, szczegolnie na kierunki medyczne.
To sie zaczynato w pazdzierniku. Do listo-

pisac¢ prace personal statement, gdzie opisuje siebie,

RAFAL RACZYNSKI
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mdj profil osoby. Potem czekanie na wyniki, na zapro-
szenie na rozmowe. Potem czekanie po rozmowie. Jest
to dtugi, stresujgcy proces. Przydatby sie mentor albo
chociaz ,uspokajacz” jakis. (Uczen 12)

Dobry pomyst. Mato kto byt w stanie mi po-
, wiedzie¢, jak wyglgda aplikacja na studia

w Finlandii. Najwiecej dowiedziatam sie od

jednej dziewczyny, ktéra studiowata w in-
nym miescie. Nikt nie byl w stanie mi powiedzie¢, czy
te studia sq za darmo, czy mam szanse pracowac, ja-
kie sq zarobki, co moge studiowac, czy majq angielskie
kierunki. Gdybym sie tam dostata, to na pewno bym
co$ takiego zrobita. Postaram sie by¢ takim mentorem,
bo ludzie potrafig by¢ zagubieni. Ja tez jestem zagubio-
na, nie mam planu na zycie. Nawet dorosli ludzie nie
wiedzq, co ze sobg zrobic, i potrzebujq tej motywacji,
zeby ruszy¢ dalej. Jezeli ja jq znajde, to zamierzam sie
nig dzielic. Jezeli nie osiggne sukcesu, to moge zostac
mentorem i mowic, czego nie robi¢. (Uczennica 13)

To dobry pomyst. Ostatnio na francuskim
,’ przyszta do nas absolwentka naszej szkoty,

ktéra pracuje teraz w Paryzu. Rozmawiala

z nami o wyjezdzie, o studiach zagranicz-
nych, o wolontariacie. To, co méwita, bylo tak ciekawe.
Ona nie studiowata za granicqg, ona wyjechata tam
pracowac. To byto ciekawe, ze sq réine opcje, mozna
na wiele sposobéw zadziatac. Jesli mi sie uda wyje-
chat, to jak najbardziej mogtabym zosta¢ mentorem.
(Uczennica 15)
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! W niniejszym raporcie dla wigekszej przejrzystosci i spdjnosci ana-
liz uzywa si¢ warto$ci procentowych do prezentowania i analizo-
wania danych (na wykresach oraz w tek$cie) - takze w przypadku
liczebno$ci mniejszych niz 100. Dotyczy to przede wszystkim roz-
dziatu 3.7. Uwarunkowania decyzji w kontekscie sytuacji zyciowej,
planéw na przysztoé¢ i rozwigzan systemowych.

2 Dwoje maturzystéw ma rodzicéw obcokrajowcéw - pochodzacych
z Irlandii i Rosji. Jedna maturzystka deklaruje, Ze jej ojciec przez wie-
le lat pracowat na Bliskim Wschodzie.

3 Dokument dostepny na stronie: https://polon.nauka.gov.pl/help/
doku.php/integracja_gus/isced (dostep: 31.03.2020).

Z wylaczeniem uczelni medycznych (nadzér ministra zdrowia).

5 https://projectaccess.org/team-poland

5 www.myoxperience.pl

www.facebook.com/programmentorship
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Tak brzmi dewiza jednego z najlepszych polskich li-
ceow ogolnoksztalcacych - 111 Liceum Ogoélnoksztat-
cacego z Oddzialami Dwujezycznymi im. Marynarki
Wojennej RP w Gdyni, znanego takze jako Gdynska
Trojka. Wedlug obecnie obowigzujacego statutu or-
ganizacyjnego, uchwalonego 1 wrze$nia 2019 r., pod
potoczng nazwa ,Gdynska Tréjka” nalezy rozumiec:
11T Liceum Ogolnoksztalcace z Oddzialami
Dwujezycznymi im. Marynarki Wojennej RP;
International Baccalaureate School
No 0704 Diploma Programme;
International Baccalaureate School
No 5288 Middle Years Programme;
a takze Internat III Liceum Ogodlnoksztalcacego z Od-
dzialami Dwujezycznymi im. Marynarki Wojennej RP
(Statut, 1.09.2019).

Niniejszy rozdzial w syntetycznej formie prezentuje
historie szkoly. Uwypukla najwazniejsze momenty
z dziejow tej wyjatkowej instytuciji edukacyjnej, ktore
wplynely na jej obecny, elitarny charakter. W tek-
Scie zwracam ponadto uwage na proces wdrazania
i funkcjonowania w III LO programu matury miedzy-
narodowej, ktéry stanowi prolog do studiowania za
granica. W zakonczeniu za$ wskazuje na najchetniej
wybierane zagraniczne szkoly wyzsze przez absol-
wentow III Liceum Ogoélnoksztatcacego.

Historia tego wyjatkowego zespotu szkolnego, ma-
jacego za zadanie wszechstronne ksztalcenie i wy-
chowywanie mlodziezy, rozpoczela sie ponad 70 lat
temu. Dnia 26 kwietnia 1947 r. Komitet Budowy Po-
mnika Braterstwa Polsko-Radzieckiego uchwalit jed-
noglo$nie postawienie pomnika - szkoty z funduszy
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spotecznych. Rozpoczecie budowy gmachu nowej
instytucji edukacyjnej nastapito 22 lipca 1948 r., czyli
w dniu rocznicy ogloszenia Manifestu Polskiego Ko-
mitetu Wyzwolenia Narodowego. Prace budowlane
ukonczono zaledwie po dwoéch latach i juz w kolejng

rocznice ogloszenia Manifestu, 22 lipca 1950 r., szkola
zostala oddana do uzytku [Kosakowski, 2000: 1-25].
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Pelna nazwa utworzonego zespotu szko6l brzmiata
»Szkola Ogolnoksztalcaca Stopnia Podstawowego
i Licealnego Towarzystwa Przyjaciot Dzieci im. Ada-
ma Mickiewicza”. Oferta edukacyjna placéwki, zlo-
kalizowanej wowczas na Grabéwku i wchodzacej
w sklad niniejszego zespotu, nie roznita si¢ niczym od
tej realizowanej w kazdym innym gdynskim liceum
ogoélnoksztalcacym, a zasieg oddzialywania prze-
strzennego III LO w okresie 1950,/1951-1962 /1963
ograniczony byl praktycznie do obszaru Gdyni.
W pierwszym roku szkolnym obok klas szkoty pod-
stawowe]j byly tylko cztery klasy licealne (dwie
VIII, jedna IX i jedna X), liczace we wrze$niu 1950 r.
lacznie 152 ucznidw, z ktérych 20 zostato wykreslo-
nych w ciggu roku z listy uczniéw, najczesciej z po-
wodu zaprzestania nauki i podjecia pracy zawodowej
lub przeniesienia si¢ do innych, gléwnie zawodo-
wych szkol. Pierwszy egzamin maturalny w historii
III LO w Gdyni odbyl sie w czerwcu 1952 r. Ztozy-
o go 12 sposrdd 15 absolwentow klasy maturalnej,
ktora na poczatku roku szkolnego 1951/1952 liczyla
22 uczniéow [Kosakowski, 2010a: 176-201].

W lutym 1961 r. odbytl si¢ I Zjazd Absolwentéw Szkoty
z okazji 10-lecia jej istnienia. Nadano wéwczas szko-
le nazwe III Liceum Ogolnoksztalcace im. Stefana
Zeromskiego”. W 1962 r. nastapit podziat placowki na
liceum ogdlnoksztalcace i szkote podstawowa, ktora
zostala przeniesiona do budynku po Szkole Podsta-
wowej nr 14 przy ul. Czerwonych Kosynieréw (obec-
nie i przed II wojna $wiatowg - ul. Morska) i otrzy-
mata nazwe ,Szkola Podstawowa nr 29 w Gdyni”
[Kosakowski, 2020: 6-15].

W efekcie obowiazujacej wowczas w polskim syste-
mie o$wiatowym zasadzie promowania wéréd mio-
dziezy i wspierania w pierwszej kolejnosci rozwoju
szkot zawodowych oraz technikéw od 1 wrze$nia
1962 r. na mocy uchwaly Miejskiej Rady Narodowej
w Gdyni do zajmowanej przez III Liceum Ogdlno-
ksztalcace siedziby przeniesione zostalo Technikum
Chlodnicze, ktore zajelo parter i pierwsze pigtro
budynku przy ul. Sambora, pozostawiajac dotych-
czasowemu gospodarzowi jedynie drugie pigetro -
z siedmioma salami lekcyjnymi i tylko trzema gabi-
netami specjalistycznymi. A zatem w roku szkolnym
1962 /1963 warunki funkcjonowania Liceum istotnie
sie¢ pogorszyly, prawie 400 jego uczniow dzielito bo-
wiem gmach z 720 uczniami Technikum Chlodnicze-
go [Kosakowski, 2000: 128-130].

Na podstawie ustawy z dnia 15 lipca 1961 r. o roz-
woju systemu o$wiaty i wychowania opublikowano
11 sierpnia 1961 r. niezwykle wazne z punktu widze-
nia dalszego rozwoju III LO w Gdyni zarzadzenie
nr SO3-3140/62 ministra o$wiaty w sprawie orga-
nizacji licebw ogdlnoksztalcacych z obcym jezykiem
wyktadowym. Zarzadzenie to zezwalalo na tworzenie
oddzielnych lice6w ogolnoksztalcacych, w ktorych
jezykiem wykladowym bylby jeden z nastepujacych
jezykow: angielski, francuski, niemiecki lub rosyjski.
Z nauczania w jezyku wykladowym wylaczone zosta-
ty nastepujace przedmioty szkolne: jezyk polski, dru-
gi (niewyktadowy) jezyk obcy, historia, wychowanie
fizyczne i przysposobienie obronne. Oprocz wykla-
dowego jezyka obcego kolejnymi elementami istot-
nie wzbogacajacymi, w poréwnaniu z innymi liceami,
oferte klas/liceéw ,wykladowych” byly: zwiekszona
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dwukrotnie liczba godzin pierwszego (wyktadowego)
jezyka obcego i mozliwo$¢ podziatu na grupy na lek-
cjach z okreslonych przedmiotow (np. biologia, che-
mia, fizyka) przy mniejszej anizeli w zwyklych liceach
liczbie uczniéw w klasie. Drugg trdjmiejskg szkola,
w ktorej wprowadzono w tym czasie klasy z wykta-
dowym jezykiem obcym, bylo II Liceum Ogoélno-
ksztalcace im. Boleslawa Bieruta w Sopocie, dzisiaj
znane pod nazwa ,II Liceum Ogdélnoksztalcace im.
Bolestawa Chrobrego w Sopocie” Wybor padt akurat
na te instytucje edukacyjng ze wzgledu na jej poto-
zenie geograficzne. Mianowicie budynek II Liceum
Ogolnoksztalcagcego im. Bolestawa Bieruta zlokali-
zowany byl przy alei Grunwaldzkiej w Sopocie, sta-
nowiacej $rodkowy kawalek glownej drogi kolowej
aglomeraciji trojmiejskiej. Te dwa licea ogélnoksztal-
cace zlokalizowane w dwoch miastach wchodzacych
w sklad tréjmiejskiej metropolii byly pierwszymi
szkotami w calej Polsce z klasami z wykladowym je-
zykiem obcym.

Szczegblny wplyw na utworzenie klas z wykladowym
jezykiem angielskim w Tréjmie$cie mialo éwczesne
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Kuratorium Gdanskiego Okregu Szkolnego, w tym
przede wszystkim wizytator Jerzy Dorant wspierany
przez przyszie legendy Gdynskiej Trojki — znakomi-
tych nauczycieli znajacych jezyk angielski, zwlasz-
cza: Czestawa Poznanskiego (nauczyciel matema-
tyki), Jarostawe Stawicka-Nikiciuk (fizyka), Stefanie
Krzyzanska (j. angielski), a takze Danute Szewczyk
(j. angielski) i Terese Regent (geografia) [Kosakowski,
2010a: 176-201].

Niezwykle waznym rokiem w historii III Liceum Ogol-
noksztatcacego w Gdyni byt 1963. Obfitowatl on w sze-
reg wydarzen majgcych wplyw na funkcjonowanie tej
instytucji oswiatowej. Po pierwsze, w 1963 r. zdecydo-
wano o przyjeciu do III LO w Gdyni potomkow pol-
skich emigrantow z Polskiego Liceum w Paryzu.

Szkola ta zostala zalozona w 1842 r. w Chatillon-
sous-Bagneux przez polskich emigrantow, ktorzy
musieli uciec do Francji po powstaniu listopadowym.
Juz rok pdzniej szkote przeniesiono do Paryza. Na po-
czatku zlokalizowana zostala w okolicach Panteonu,
nastepnie przeniesiono ja do dzielnicy Batignolles,

dzigki czemu zyskala miano ,szkoly batiniolskiej”
W 1870 r. zakupiono posesje przy ul. Lamande 13-15
i tam ja po raz kolejny przeniesiono. Komitet zalozy-
cielski szkoly tworzony byl przez najwybitniejszych
polskich emigrantéw tego okresu, takich jak m.in.:
gen. Jozef Dwernicki, Adam Mickiewicz, Joachim
Lelewel, Seweryn Goszczynski, Ludwik Mierostaw-
ski oraz Jozef Ignacy Kraszewski. Tablica wmuro-
wana na podworzu szkoly upamigtniala nazwiska
jej uczniow poleglych za wolno$¢ Polski i Francji
w powstaniu roku 1863, w wojnie francusko-pruskiej
z roku 1870 i w obu wojnach $§wiatowych. Na dzie-
dzincu szkoly znalazly swoje miejsce popiersia m.in.
Stanistawa Konarskiego, Adama Mickiewicza i Sewe-
ryna Galeziowskiego. Szkola miala wysoki poziom
i Swietng opini¢. Napoleon III dekretem z 8 kwietnia
1869 r. przyznat jej status instytucji uzytecznosci pu-
blicznej. W okresie miedzywojennym placoéwka petl-
nita takze funkcje bursy dla stypendystéw z Polski
studiujacych w Paryzu. W okresie II wojny $wiato-
wej szkola funkcjonowata w potudniowej Francji -
w Viland-de-dens. W 1947 r. powstato w Paryzu przy
ul. Lamande Liceum Polskie, ktore dzialalo wilasnie
do roku 1963 [Kosakowski, 2020: 6-15].

Jak mozemy przeczyta¢ w artykule zamieszczonym
w ,Glosie Wybrzeza” z 2 wrze$nia 1963 r., rzad Polskiej
Rzeczypospolitej Ludowej: ,(...) doceniajac chlubng
i wieloletnig tradycje szkoty polonijnej w Paryzu, uwa-
zal, iz nie byla ona w stanie przygotowa¢ uczniow
do studiéw na wyzszych uczelniach francuskich czy
polskich oraz, ze wychowujac miodziez w duchu pa-
triotyzmu i mitosci do Polski Ludowej - nie nadazata
jednak za postepem” [Glos Wybrzeza, 2.09.1963: 2].
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Decyzja o zamknieciu Polskiej Szkoly w Paryzu
wigzala sie z potrzeba znalezienia nowej instytu-
cji edukacyjnej dla mlodziezy wchodzacej w skiad
francuskiej Polonii. Brano pod uwage kilka licedw
ogolnoksztalcacych rozsianych po calej Polsce: we
Wroclawiu, Jeleniej Gorze czy Poznaniu. Jednak
ostatecznie zdecydowano, ze najlepszym miejscem
nauki dla mtodych Polakéw wychowanych we Fran-
cji bedzie III Liceum Ogolnoksztalcace im. Stefana
Zeromskiego w Gdyni. W zwigzku z tym 29 sierpnia
1963 r. doszlo w Ambasadzie Polskiej Rzeczpospolitej
Ludowej w Paryzu do wzruszajacego wydarzenia -
pozegnania 27 ostatnich uczniéw Polskiego Liceum
w Paryzu. Mlodzi ludzie - pod opieka Ireny Hassi-
ne, nauczycielki jezyka francuskiego w Polskim Li-
ceum w Paryzu, przybyli do Tréjmiasta 30 sierpnia
1963 r. samolotem z Paryza oraz autokarami ze
Szwajcarii i Belgii. Na miejscu polska mlodziez emi-
gracyjna zostala przywitana przez przedstawicieli
Ministerstwa Spraw Zagranicznych, Marynarki Wo-
jennej i kuratorium gdanskiego oraz wladz Gdyni
[Glos Wybrzeza, 2.09.1963: 2].

Réwniez w 1963 r. oddano do uzytku nowy gmach
szkolny przeznaczony dla III Liceum Ogdlnoksztat-
cacego, znajdujacy sie przy ul. Dzierzynskiego 27
(obecnie Legionow 27), w ktorym szkola miesci sie
do dzisiaj. Pierwszy dzwonek zabrzmial na lekcje
w tym budynku 27 pazdziernika 1963 r. Wowczas
do tawek szkolnych usiadlo 667 licealistow, ktorzy
do tej pory pobierali nauki w III Liceum Ogoélno-
ksztalcagcym im. Stefana Zeromskiego w Gdyni-Gra-
bowku (492 uczniéw), II Liceum Ogoélnoksztalcgcym
im. Boleslawa Bieruta w Sopocie (149 uczniow z klas
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z wykladowym j. angielskim) lub w Polskim Liceum
w Paryzu [1963: 1-2].

W tamtym roku zdecydowano takze o zmianie pa-
trona III LO. Pismo w tej sprawie do Ministerstwa
Oswiaty wystosowal Spoteczny Komitet Budowy
Szkoly Tysiaclecia Marynarki Wojennej [Kosycarz,
1.09.1963: 1]: ,Decyzja ta jest jak najbardziej stuszna.
Pomnik Tysigclecia wznoszony rekami marynarzy
powinien mie¢ w swojej nazwie jaki$§ akcent wigzacy
sie z Marynarka Wojenng i jej tradycjami”

Autorzy pomystu mieli wiele propozycji odno$nie do
patrona dla III Liceum Ogoélnoksztalcgcego, m.in. im.
Bitwy Oliwskiej czy Kaprow. Jednak ostatecznie zde-
cydowano, ze szkola przyjmie imie Marynarki Wo-
jennej [cuk., 1963].

Lata 80. XX w. byly okresem przemian, ktoére do-
tknely rowniez Gdynska Trojke. Wowczas w murach
tej szkoly pojawily sie informacje o innowacyjnym
systemie nauczania, jaki wprowadzony zostal do
szkol zrzeszonych w International Baccalaureate
Organization (IBO). Jednak najcenniejsze pod wzgle-
dem logistyczno-technicznym dane na temat IBO
przekazal dyrektorowi III Liceum Ogolnoksztat-
cacemu w Gdyni - Wiestawowi Kosakowskiemu
w pazdzierniku 1990 r. byly uczen tej placowki, ktory
wyemigrowat do Szwecji, gdzie podjat nauke w szko-
le $redniej w Sigtunie (Sigtunaskolan Humanistiska
Laroverket), zlokalizowanej niedaleko Sztokholmu.
Sigtunaskolan Humanistiska Laroverket umozliwia-
la swym uczniom, oprécz ksztalcenia sie¢ w ramach
typowego szwedzkiego systemu nauczania, rowniez
podjecie nauki opartej na programie matury miedzy-
narodowej. Idea ta niezwykle zainteresowata dyrek-
tora Kosakowskiego, ktory niezwlocznie skontakto-
wal sie ze szkolg w Sigtunie. Uzyskane w ten sposob
informacje wykorzystal on do stworzenia pisma,
ktore 30 pazdziernika 1990 r. skierowal do Moniki
Flodman, petnigcej 6wczes$nie funkcje dyrektorki Eu-
ropejskiego Biura Organizacji Matury Miedzynaro-
dowej w Genewie, a prywatnie obywatelki Krélestwa
Szweciji. Pismo to zawierato deklaracje woli wstgpie-
nia Gdynskiej Tréjki do Organizacji Matury Miedzy-
narodowej. Juz po dwoch tygodniach - 12 listopada
1990 r. - przybyla do Gdyni pozytywna odpowiedz.
Wraz z nig dyrektor Kosakowski otrzymatl materiaty
oraz liczne formularze aplikacyjne dla europejskich
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szkol ubiegajacych sie o przyjecie do IBO. Kolejne
dwa lata pracowano wraz z IBO nad programem na-
uczania matury miedzynarodowej w III LO w Gdyni.
Do najwazniejszych kryteriow International Bacca-
laureate Organization nalezaly:

zatrudnianie odpowiedniej liczby nauczycie-
li potrafigcych naucza¢ rozne przedmioty szkolne
w jezyku angielskim (jeden z trzech jezykéw wykla-
dowych w szkolach IBO, obok francuskiego i hisz-
panskiego);

dysponowanie odpowiednim budzetem;

posiadanie wyposazenia dydaktycznego w ga-
binetach lekcyjnych;

posiadanie atrakcyjnej oferty edukacyjnej dla
ucznidéw znajacych jezyk angielski.

Dzieki juz woéwczas 30-letniemu do$wiadczeniu
w prowadzeniu klas z wykladowym jezykiem obcym
speinienie warunkow stawianych przed Gdynska
Tréjka nie bylo problemem ani dla wladz szkoly, ani
dla kadry nauczycielskie;j.

Jednoczes$nie niezbedne do utworzenia w III Liceum
Ogolnoksztalcacym w Gdyni klas z maturg miedzy-
narodowg bylo skontaktowanie si¢ z Ministerstwem
Edukacji Narodowej (MEN) oraz Kuratorium O$wia-
ty w Gdansku, a takze z wiadzami samorzgdowymi
Gdyni, mimo Ze miasto - jako jednostka samorzadu
terytorialnego - nie bylo wowczas organem pro-
wadzacym szkote. Nalezato podja¢ réwniez szereg
dzialan organizacyjnych, w tym:

przeszkoli¢ kadre pedagogiczng i zatrudnic¢
kolejnych nauczycieli potrafigcych prowadzi¢ lekcje
z réznych przedmiotow w jezyku angielskim;
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przeprowadzi¢ akcje informacyjne o IBO wéréd
potencjalnych kandydatéw do tej klasy, uczniow
z pierwszych i drugich klas liceum;

zakupi¢ profesjonalne wyposazenie do gabine-
tow lekcyjnych, a zwlaszcza laboratoriéw do prowa-
dzenia lekcji biologii, chemii i fizyki.

Wysitek wiozony przez Wiestawa Kosakowskiego
i kadre nauczycielska nie poszed! na marne. Po licz-
nych konsultacjach, rozmowach i wizytacjach zapadta
twierdzaca decyzja. Dnia 18 lutego 1993 r. III Liceum
Ogolnoksztalcace w Gdyni otrzymalo zgode na roz-
poczecie procesu akredytacyjnego (ang. accredita-
tion process) i wstepng akceptacje jako potencjalna
szkota IBO. Dnia 1 wrze$nia 1993 r. Gdynska Trojka
oficjalnie stata si¢ czlonkiem International Baccalau-
reate Organization. Liceum w ramach struktury IBO
otrzymalo numer 0704. Od tego czasu w statucie
szkoly, w rozdziale traktujagcym o nazwie placéwki,
obok okreslenia: ,III Liceum Ogolnoksztalcace im.
Marynarki Wojennej RP w Gdyni” znajduje si¢ zapis:
»Gdynska Szkota Matury Miedzynarodowej nr 0704”
(GSMM 0704) [Kosakowski, 2010b: 7].

—
-y
o

Obecnie miodzi ludzie mogg korzysta¢ z kilku wa-
riantdw nauczania w III LO. Programy te sg zgodne

z obowigzujacym w Polsce systemem o$wiaty lub za-
rzadzeniami IBO. Typy proponowanego nauczania sa
zalezne od poziomu znajomosci jezyka angielskiego:
miedzynarodowy z jezykiem angielskim jako je-
zykiem wykltadowym (IBO-DP);
dwujezyczny z jezykiem angielskim;
niedwujezyczny z podstawowym lub rozsze-
rzonym programem nauczania jezyka angielskiego.

Takze nauczanie innych przedmiotéw na poziomie
rozszerzonym zostalo podzielone ze wzgledu na
specjalizacje:

biologiczno-chemiczna (BIOCHEM);
humanistyczna (HUM): prawnicza (PRAHUM)
lub teatralna i dziennikarska (TEDHUM);
matematyczno-fizyczna (MATFIZ);
matematyczno-geograficzno-ekonomiczna
z wykorzystaniem systemu informacji
geograficznej (MATGISE);
matematyczno-informatyczna (MATINFO);
przygotowujaca do nauki w Diploma
Programme International Baccalaureate
Organization (PRE-IB);
realizujgca Middle Years Programme
International Baccalaureate Organization
(IBO-MYP).

Przez dwie ostatnie klasy uczen III Liceum Ogoélno-
ksztalcacego ma mozliwo$¢ kontynuowania nauki
w ramach programu International Baccalaureate
Organization, realizujagc Diploma Programme (DP)
w oddziale IBO-DP z wykltadowym jezykiem angiel-
skim. O przyjeciu do klas z programem nauczania
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IBO-DP decyduje odrebne postepowanie rekrutacyj-
ne, w ktérym moga bra¢ udziat nie tylko uczniowie
III Liceum Ogodlnoksztalcacego w Gdyni, ale row-
niez innych szko6l maturalnych w Polsce i za granica
[Kosakowski, 2018: 26-27].

W ciggu 70 lat funkcjonowania III Liceum Ogolno-
ksztalcace w Gdyni stalo sie jedna z najbardziej
elitarnych szkét! w Polsce. W kazdym corocznym
rankingu polskich licebw zajmuje wysoka lokate.
Gdy powstawato w 1950., jego program niczym nie
roznit sie od innych liceéw dzialajagcych éwczesnie
na Pomorzu. Zbieg pozytywnych wydarzen, jak
i $wiadome dzialanie szczegdlnych jednostek zwia-
zanych z tg szkolg sprawily, ze stala si¢ renomowang
instytucja edukacyjng. Pierwszym takim punktem
tego procesu bylo wprowadzenie klas z wyklado-
wym jezykiem obcym. W péZniejszym czasie mialo
to ogromny wplyw na usprawnienie postepowania
zwigzanego z wprowadzeniem matury miedzynaro-
dowej w tym liceum. Aktualnie szkola przyciaga do
siebie mlodziez z calej Polski ze wzgledu na wyjatko-
wy program matury miedzynarodowej i wysoki po-
ziom nauczania. Dzieki pracy i po$wieceniu Wiesla-
wa Kosakowskiego, sprawujacego funkcje dyrektora
III Liceum Ogolnoksztalcacego w Gdyni przez ostat-
nie 30 lat (od 1990), oraz ogromnemu zaangazowa-
niu wybitnego grona pedagogicznego miodzi ludzie
maja mozliwo$¢ studiowania nie tylko na najlepszych
polskich uczelniach, ale rowniez podejmuja nauke
w znanych zagranicznych szkotach wyzszych, w tym
University of Vienna, Hongkong University HKUST,
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Although the educational migrations of Poles have
a centuries-old tradition, the political transforma-
tion (after 1989), Poland’s accession to the Erasmus
programme (1998) and then its membership in the
European Union (since 2004) have greatly facilitated
and intensified the mobility of Poles to study abroad.
Thus, Polish students also started to mark their par-
ticipation in global learning mobility to a greater ex-
tent than before. It is often emphasized that due to
the fact that university studies in Poland have popu-
larised and at the same time devalued, education at
a foreign university is a strategy of investing in the
quality and market value of higher education [Andre-
juk, 2013: 33]. Despite the progressing processes of
internationalisation of Polish higher education and
the educational strategies of Polish students, only
few decide to study abroad. According to the most
recent data of the UNESCO Institute for Statistics,

the total number of Polish mobile students studying
abroad for the purpose of obtaining a diploma (de-
gree mobility) in 2017 was 24,918 people (which ac-
counted for about 0.5% of all international mobile
students), and the most popular directions chosen
by Poles were: United Kingdom (6565), Germany
(4710), France (1565), Denmark (1462), USA (1429),
Italy (1361), Netherlands (1284), Austria (816), Ukraine
(678) and Australia (579) [UNESCO Institute for Sta-
tistics, 2020].

PURPOSE OF PROJECT

The project of the Emigration Museum in Gdynia
under the title “III Liceum Ogolnoksztalcace im.
Marynarki Wojennej in Gdynia - Where Do We Go
From Here? Emigrational and Educational Plans of
The Graduates” aimed at learning about the educa-
tional plans of high school graduates of the Polish
Navy High School No. 3 in Gdynia, who intended to
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study abroad, and the main conditions associated

with these intentions.
The specific objectives included such issues as:

getting to know the reasons and personal mo-
tivations that make them want to study outside
Poland;

identifying the biographical experiences that
are conducive to taking up education at foreign
universities;

getting to know the preferred destination coun-
tries of educational emigration, universities and
fields of study;

getting to know the conditions of the decision
to leave in the context of the current life situ-
ation, functioning system solutions and life and
professional plans;

examining the state of knowledge and ideas
about studying abroad - in a specific country
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or at a specific university; getting to know to
what extent high school graduates are aware of
their choices;

obtaining information on potential life and
professional plans after completing education
abroad - possible return to the country or fur-
ther emigration;

determining the emerging identity of high
school graduates who decide to go abroad to
study - Polish, European, global.

Pre-conceptualisation of research hypotheses in our
project was reduced to a minimum. We wanted to
obtain a wide range of information that would allow
us to build a general picture of the surveyed group.
The research areas have been identified on the basis
of a review of the results of similar research, as well
as the literature on the subject.

TARGET GROUP

The target group of the research were - as already
mentioned - male and female students of the bac-
calaureate classes of Polish Navy High School No.
3 in Gdynia, who were planning to go study abroad
after completing their secondary education. How-
ever, the research was intended only for those who
intend to complete a full cycle of education abroad,
which results in obtaining a qualification (diploma),
i.e. a category defined in English as degree-mobile
students. Therefore, the target group did not include
those students who intended to take up studies at
Polish universities and then take part in credit mo-
bility, consisting in participation in various types of

programmes (such as e.g. Erasmus+) that assume

a stay at a foreign host university only for a fixed pe-
riod (usually a semester or two).

It was decided to choose High School No. 3 for two
main reasons. The first was related to the fact that
High School No. 3 in Gdynia is one of the best and
most prestigious high schools in Poland. In the ran-
king of secondary schools, run by the editorial staff
of Perspektywy magazine, this high school has been
at the forefront for years (in 2019 it took fourth place,
in 2018 - fifth, and in 2017 - seventh) [Perspektywy,
2020]. Since 1993, the school has been implementing
the International Baccalaureate exam programme,
conducted as part of Gdynia International Baccalau-
reate World School. Offering a high level of teaching
and allowing to take the International Baccalaureate
exam, High School No. 3 naturally prepares its gra-
duates to continue their education not only at home,
but also abroad; its students and pupils should be
perceived as the young Polish intellectual elite. The
school prides itself on the fact that many of its grad-
uates have studied and graduated from the best uni-
versities in Poland and the world, from the Jagiello-
nian University, through the Sorbonne, Oxford and
Cambridge, to MIT, Columbia, Harvard and Yale. The
interview with the management shows that every
year several dozen graduates of this school plan to
study abroad and strive to do so.

The second reason was, in a way, of a pragmatic na-
ture and resulted from the location. Both the school
and the museum are institutions in Gdynia. Func-
tioning in the same city made it easier to carry out
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the research not only in a purely technical dimen-
sion, but also to break the barrier of lack of recog-
nition or anonymity in reaching a relatively difficult
research group - students focused on obtaining the
best possible final marks and preparing for the final
exams. The study was planned to be carried out in
February and March, i.e. in the period immediately
preceding the originally planned dates of the bacca-
laureate exams (which were finally postponed due to
the SARS CoV-2 pandemic). Taking into account the
risks associated with the absenteeism of students
and lack of willingness to get involved in the project
during the period of intensive learning, this ,tight”
schedule of research implementation was based on
the assumption that the closer to the end of school
and matriculation exams, the higher the percentage
of students with specific plans for further education.

PROJECT IMPLEMENTATION

The research in the project involved two stages. The
first was quantitative survey in the form of a ques-
tionnaire, which was disseminated to all students of
the baccalaureate classes, regardless of their plans
for further education (undertaking studies in Poland
or abroad). The survey was divided into two parts.
The first part, of a general nature, was addressed
to all students - it contained questions concerning,
among others, motivation to take up studies in High
School No. 3; opinions about learning in this school,
possible experiences with living abroad and partici-
pating in some forms of education abroad (e.g. sum-
mer schools, student exchanges, language courses);
experiences of family and friends in emigration and
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studying abroad; identity issues, as well as plans for
further education.

The second part, which is essential for the study,
was directed at only those students who declared in
the first part that they “rather” or “definitely” plan
to continue their education abroad. The questions
contained therein were formulated in such a way
as to answer key issues from the research areas we
have identified. In the period from 29 January to
22 February 2020, a total of 141 graduates filled in
the electronic and paper versions of the question-
naire, which accounted for over 64% of all stu-
dents in the matriculation classes of High School
No. 3 (220 students). Importantly, however, the sur-
vey was attended by 53 students who were planning
to go to a foreign university. Taking into account
previous information obtained from the manage-
ment and the teaching staff regarding the number of
future graduates intending to study abroad, we can
state with a high degree of probability that almost all
students from the group we are interested in took
part in our survey (the management and the teaching
staff estimated it at 40-50 on the basis of initial dec-
larations obtained from students).

The second stage of the empirical part of the proj-
ect was qualitative research carried out in the form
of in-depth interviews. They were primarily aimed
at deepening the information and verifying the data
obtained in the quantitative survey. The qualitative
part of the project, carried out in the period from
16 to 23 March 2020, included 20 interviews (with
13 females and 7 males). Originally, the interviews

were planned to take place directly, during individual

meetings, however, due to the upsurge in COVID-19
observed in Poland in March and the resulting con-
cerns about the safety of students, it was finally de-
cided to carry them out remotely (using WhatsApp
and Skype communicators).

The research tools in the form of a questionnaire and
a scenario of an individual in-depth interview were
prepared by Bartosz Chruscielski and Rafal Raczynski,
and then subjected to internal (thoroughly discussed
within the research team) and external (we asked an
experienced sociologist - dr. hab. Michal Nowosiel-
ski) evaluation. The comments and suggestions ob-
tained in this way were taken into account in the final
version of the research tools.

The project team comprised:

Sebastian Tyrakowski
(Emigration Museum in Gdynia);
Dr Rafat Raczynski

(Emigration Museum in Gdynia);
Dr Katarzyna Morawska
(Emigration Museum in Gdynia);
Kinga Alina Langowska
(Emigration Museum in Gdynia);
Bartosz Chruscielski

(Inny Format);

Joanna Michalowska

(Inny Format);

Aleksandra Morawska

(Inny Format).
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The quantitative and qualitative survey was carried
out by the employees of the research company Inny
Format sp. z o0.0.

SOCIO-DEMOGRAPHIC BACKDROP OF DECISION

The analysis of quantitative and qualitative data al-
lows for the identification of a few key elements,
which have a decisive influence on the decisions of
the researched students regarding studies outside
Poland. These include above all:

the very fact of studying in the elite Gdynia Three,
and most of all the choice of a class with interna-
tional baccalaureate are very important elements
of the educational path and future emigration path
of the respondents;

- the respondents perceive themselves pri-
marily as Europeans and world citizens. They are
people who are extremely interested in the world and
who consistently develop their passions and inte-
rests — both scientific, sports or artistic. Most of them
are also very ambitious and determined to realize
their plans.

In the context of the identity of the high school
graduates and their decision to study abroad, the
most important thing is the biographical experience,
which allowed for a certain “opening” to the world.
These are above all:
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- most often in the Erasmus+ student exchange
programme. It is those trips, the opportunity to get
to know new countries, people and cultures that
constitute a certain milestone in their lives. Thanks
to them, the identity and personality of the respon-
dents is defined; they also allow to make permanent
and useful international acquaintances;

:ol-
der siblings are role models for the respondents - it
is largely thanks to their experience that the respon-
dents decide to emigrate for education;

An additional, important element is the social net-
works of the respondents. Friends studying abroad
are, on the one hand, a “knowledge base” on most
aspects of studying at a foreign university (from the
cost of living, through the quality of education, to
formalities related to the application procedure). On
the other hand, also thanks to those friends, deci-
sions of the graduates to attend a particular univer-
sity mature.

In the background, two more variables can be dis-
tinguished, which - although most likely do not di-
rectly affect the decision to go to university - have
a significant impact on their social capital and
adaptability when studying abroad. These are the
migration experiences of parents of graduates and
the experiences of living outside the place of birth.

It seems legitimate to put forward a hypothesis that
the above biographical experiences and, to a lesser
extent, certain socio-demographic characteristics
(e.g. gender, place of residence) shape graduates in
such a way that they have a good chance to become
modern nomads or transmigrants in the future.

DECISION TO LEAVE IN THE CONTEXT OF
FUTURE PLANS

REASONS FOR DECISION

Future students participating in the research are
pragmatic in their decisions to study - they seem
to be well thought out in terms of potential profits
and losses. At the basis of their decisions, however,
are primarily “soft” aspects related to the develop-
ment of themselves, their passions and deepening
of knowledge. This does not mean that they do not
think about their future career and better earnings
(thanks to graduation from a prestigious university).
Of course most of them take these factors into ac-
count, but they are not a priority. In this context Po-
lish universities are not attractive to them, because
in their opinion they are not able to provide them
with development at the appropriate level. Foreign
universities are simply perceived as better. In the
opinion of the respondents, their education system
is at a higher level, it is more effective, oriented to-
wards acquiring practical knowledge in a more at-
tractive way. Many of the surveyed students cannot
study in Poland, as there are no fields of study here
that are able to satisfy their educational ambitions.

Moreover, thanks to studying abroad, the students
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will be able to satisfy the need to get to know the

world and act in a multicultural environment. They
will be able to make interesting acquaintances, get
to know other cultures and nations. Part of them
treat studying abroad as a starting point for further
emigration and actual being “citizens of the world”.

In this context, they can be seen as part of the “mi-
gration elite” and therefore, as Elizabeth Murphy-Le-
jeune emphasizes [2002: 5] - a class with a long tra-
dition that over the centuries has included different
categories of mobile people: from monks and other
travelers from the Middle Ages, through merchants
during the Renaissance, bankers in the developing
capitalism of the 19* century, to contemporary busi-
ness and sports people and, of course, thinkers and
artists of all eras. Murphy-Lejeune notes that the
globalization of many human activities is conducive
to the expansion of this group, and that modern mo-
bile students are to some extent co-creating it.

Moreover, thanks to the reputation of the given uni-
versity and the new contacts, they will be in an opti-
mal position to shape and develop their careers.

For many graduates - this is particularly evident from
the data obtained in the qualitative study - the “logis-
tics” of studying and, above all, the costs of studying
and living abroad are an extremely important factor
influencing the decisions related to leaving. For this
reason, they first decide to apply to British (rather
than American) or Scottish (rather than English) uni-
versities - the costs of studying there are lower or
obtaining a student loan or scholarship - easier.
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In addition to practical issues, the graduates are also
guided by more “romantic” premises. For some of
them, the attractiveness of the destination country
is also important, or even a nice, inspiring “climate”
of the city or university town, as well as active and
interesting student communities.

INFLUENCE OF OTHERS ON THE DECISION AND
CIRCUMSTANCES OF MAKING IT

The study shows that female graduates are more
“independent” in making decisions about studying
abroad (at least declaratively) than their colleagues
and more often declare that they made the decision
on their own. On the other hand, male graduates are
more influenced by the opinions of their relatives.

There are interesting gender differences in the tim-
ing of decisions and action plans. The inquired fe-
male graduates have sometimes decided to leave
long before the start of their studies in the Gdynia
Three - most often in secondary school. Sometimes,
the whole educational path - e.g. junior high school
at High School No. 3, the application for a class with
International Baccalaureate - is subordinated to this
plan. On the other hand, however, female graduates
slightly more often than males declare a certain in-
decisiveness as far as the future of their studies is
concerned. On average, they submit more applica-
tions to more universities and faculties - sometimes
incompatible (e.g. finance, business management,
furniture design).

On the other hand, males more often declare that

their decisions have been “maturing” for quite
along time and that the final plan of studying abroad
ge- nerally emerged only after taking up education
in High School No. 3 in Gdynia. They also choose
a single faculty a little more often and apply for it
at several universities. They plan to apply in this
particular year (2020) for the autumn semester. In
this sense, the scope of their ,alternative plan” is
narrower and they are more determined to study
a particular field of study chosen earlier.

In this context, the role of gender should be high-
lighted. The results of our project confirm that re-
search on student migration should be carried out
on the basis of the gender criterion. This is in line
with the research approach represented by such
researchers as: Scott L. Thomas and Mary E. Mc-
Mahon [1998]; Randi I. Kim and Susan B. Goldstein
[2005]; Mark H. Salisbury, Paul D. Umbach, Michael
B. Paulsen and Ernest T. Pascarella [2009]; Mark
H. Salisbury, Michael B. Paulsen, Ernest T. Pascarel-
la [2010]; Kaylee Hackney, David Boggs and Anci
Borozan [2012] or Evie Browne [2017]. The latter,
however, stresses that there are still significant
gaps in knowledge about the relationship between
gender, education and migration [2017: 3]. In many
places in our report there is a difference between
graduates both in their approach to studying abroad
and in their migration strategies.
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SELECTED UNIVERSITIES AND COURSES

The researched students most often want to study in
the UK - in England or Scotland. They also want to
study in the Netherlands, Denmark, USA or France.
In terms of indications of preferred and most often
chosen universities, these are: University of Edin-
burgh, University College London, London School
of Economics, University of Glasgow, King’s College
London and University of St. Andrew’s.

Social sciences, humanities with art and business
and law are more often chosen by females - main-
ly due to the greater prospects after graduation, as
well as - in their opinion - a higher level of scien-
tific and substantive education of these faculties at
foreign universities as compared to Polish ones. On
the other hand, males more often point to technical
and mathematical-natural sciences — mainly due to
the desire to develop their passion and interests.

BREXIT

Discussions with graduates planning to go to the
United Kingdom show that the situation related to
leaving the European Union structures does not in
most cases significantly affect their plans or actions.
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KNOWLEDGE AND IDEAS ABOUT
STUDYING ABROAD

CHALLENGES, CONCERNS AND SUPPORT
DURING STUDIES

As the vast majority of respondents are planning to
study in the UK, the key challenge is to meet the fi-
nancial aspects of learning at the universities there.
What is bothering high school graduates (in addition
to the results of the baccalaureate exam and the
outcome of the application procedure) is the way
they will be able to finance their education. That is
why all kinds of programs facilitating study are im-
portant for them. Efforts to grant a student loan and
a scholarship come to the fore in this context. For
some students it is also important to receive support
in finding accommodation.

Most of the respondents intend to diversify their
livelihoods during their studies - obtaining a stu-
dent loan, receiving a scholarship and financial
support from their parents or obtaining a student
loan, financial support from their parents and taking
up employment.

It can be said that other perceived challenges and
fears related to studying outside the country are
not extraordinary. A large group of respondents are
worried about whether they will manage to acclima-
tize quickly in a new place and among new people.
For some, the challenge will be distance and inde-
pendent functioning - including financial planning,
providing accommodation and food.

PREPARING TO UNIVERSITY. SOURCES
OF INFORMATION

The qualitative research shows, however, that male
and female graduates look rather optimistically to
studying abroad - they perceive it as a big challenge
but also as an adventure. It is worth noting that they
are preparing for it in a solid way. Above all, they feel
strong in knowledge terms - the academic mode
of work in High School No. 3 and the high level of
teaching will certainly allow them a good start at
a foreign university. Besides, many people have quite
well thought-out accommodation and transport is-
sues and have made their first preparations in this
direction.

Good preparation for studying outside Poland is
also a result of efficient search for information on
all aspects of studying, including the application,
teaching level, cost of living and the atmosphere
at the university. The best sources of knowledge
for the researched graduates are their friends and
closest family studying at a foreign university. It is
from them that they obtain the most valuable data.
Moreover, the websites of the universities they apply
to, student blogs and personal visits, e.g. during the
so-called open door, are very important sources of
information.

Moreover, some of the respondents take part in
mentoring programmes (Project Access, MyOXpe-
rience or Mentorship), which make it easier to start
at a foreign university and, above all, help to get
through the complicated and demanding application
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procedure. Importantly, the idea of taking part in
such programs as a mentor was positively received -
even by those students who did not use them.

LIFE AND PROFESSIONAL PLANS
AFTER GRADUATION

The plans of most of the researched students for the
postgraduate period are not clear. However, most of
them do not plan to return to Poland, at least not in
the nearest, clearly identifiable future.

There is a group of respondents who have quite
clearly defined professional and life plans. A few
consider a scientific career and starting their doc-
toral studies, and some have a clear career path - e.g.
opening “their own company offering an invention”,
opening a dental office in the UK, working in one of
the UN agencies, working in the aviation industry as
alawyer, working as a film director, construction en-
gineer, architect or psychotherapist.
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Drodzy Uczniowie,

Muzeum Emigracji w Gdyni w partnerstwie z III LO
w Gdyni inauguruje projekt naukowy dotyczqcy lo-
sow maturzystow Szkoty. Chcemy pozna¢ Wasze pla-
ny edukacyjne na najblizszq przysztos¢, zwlaszcza
w kontek$cie wyjazddw na zagraniczne uczelnie.

Serdecznie zapraszamy Was do udziatu w badaniu.
Sktada sie ono z dwdch etapéw. W pierwszym pro-
simy Was — wszystkich ucznidw klas maturalnych —
o wypetnienie ankiety online. Drugi etap skierowany
bedzie tylko do tych ucznidw, ktérzy zamierzajq stu-
diowac za granicq. W trakcie krotkiej rozmowy pra-
gniemy dopyta¢ Was o kwestie zwigzane z planowa-
nym wyjazdem.

Badanie jest anonimowe. Raport bedzie mial forme
analizy statystycznej i zbiorczego zestawienia opi-
nii, bez ujawniania danych wrazliwych: np. nazwisk,
wieku, klasy. Wszyscy uczniowie, ktorzy wezmaq udziat
w badaniu, otrzymajq certyfikaty i upominki.

W razie jakichkolwiek pytan lub waqtpliwosci jestesmy
do Waszej dyspozycji. W sprawie szczegdtow zwiqza-
nych z projektem mozna Rontaktowac sie z Rafatem
Raczynskim (tel.: 58 670 41 71, mail: rraczynski@mu-
zeumemigracji.pl), zas w sprawie badan ankietowych
oraz wywiadow z Bartoszem Chruscielskim (tel.: 509
102 373, mail: bartosz.chruscielski@innyformat.pl), kto-
ry w imieniu Muzeum Emigracji odpowiadat bedzie za
realizacje badan socjologicznych.
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1. Dlaczego wybrates$(as) nauke w III LO im. Mary-

narki Wojennej RP w Gdyni?

2. Czy polecil(a)bys nauke w III LO innym uczniom,
swoim mlodszym znajomym?

0 - zdecydowanie nie polecil(a)bym,

10 - zdecydowanie polecil(a)bym.
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3. Czy urodzite$(as) si¢ w Polsce?

1. Tak
2. Nie, w jakim kraju:

4. Gdzie sie wychowales(as)?

1. Wychowywalem(am) sie w Gdyni -

2. Wychowywalem(am) sie w innym mieS$cie
Trojmiasta -

3. Wychowywatem(am) si¢ poza Tréjmiastem,

ale mieszkam w woj. pomorskim -

4. Wychowywatem(am) sie poza wojewddztwem
pomorskim -

5. Jestem obcokrajowcem, wychowywatem(am) sie
poza Polskg -

5. Czy powodem przyjazdu do Trojmiasta bylo
podjecie nauki w IIT LO w Gdyni?

1. Tak
2. Nie

6. Czy mieszkate$(as$) kiedy$ za granicg?
Chodzi o pobyt zwigzany z nauka, praca,
wolontariatem, a nie z turystyka.

1. Tak
2. Nie

7. Czy brales(as) kiedys udzial w jakichs$ formach
edukacji za granica - np. szkoly letnie, wymiana
uczniow, kursy jezykowe?

1. Tak
2. Nie

8. Czy kto$ z Twojej najblizszej rodziny zyl na
emigracji, tzn. poza granicami Polski, przez okres
diuzszy niz 3 miesiace?

1. Tak
2. Nie

9. Czy kto$ z Twojej najblizszej rodziny
studiowal za granica?

1. Tak
2. Nie

10. Czy kto$ z Twoich przyjaciol, znajomych
studiowal lub studiuje za granica?

1. Tak
2. Nie

11. Jak okresli}(a)bys swoja tozsamosé

- Polak/Polka?

0 - nie czuje sie Polka/Polakiem

10 - zdecydowanie czuje sie Polkg/Polakiem

% RAPORT Z BADANIA

12. Jak okreslil(a)by$ swoja tozsamos¢

- Europejczyk /Europejka?

0 - nie czuje sie Europejka/Europejczykiem
10 - zdecydowanie czuje sie Europejka/
Europejczykiem

13. Jak okreslil(a)bys swoja tozsamosc

- obywatel /obywatelka Swiata?

0 - nie czuje sie obywatelkg/obywatelem $wiata
10 - zdecydowanie czuje sie obywatelky/
obywatelem $wiata

14. Gdzie przede wszystkim zamierzasz studiowac
po ukonczeniu III LO w Gdyni?

1. Zdecydowanie w Polsce - zakonicz ankiete,

2. Raczej w Polsce - zakoncz ankiete,

3. Nie wiem, nie zdecydowalem(am) jeszcze
- zakoncz ankiete,

4. Raczej za granicg -

5. Zdecydowanie za granicg -

15. Dlaczego chcesz studiowac¢ za granica?
Wpisz, prosze, trzy najwazniejsze dla Ciebie
powody. Uszereguj od najwazniejszego

do najmniej waznego.

najwazniejszy:
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mniej wazny:

najmniej wazny:

16. W jakim kraju zamierzasz podjaé studia?
Mozesz wpisa¢ wiecej niz jeden kraj.

17. Na jakiej zagranicznej uczelni przede
wszystkim chcial(a)by$ studiowaé?
Mozesz wpisa¢ wiecej niz jedna uczelnie.

18. Jaki kierunek planujesz studiowac za granica?
Wskaz, prosze, maksymalnie trzy kierunki, ktére sa
dla Ciebie priorytetem. Wypisz je od najwazniejszego
do najmniej waznego.

najwazniejszy:

mniej wazny:

najmniej wazny:

19. Dlaczego wybrales(as) ten kierunek /te kierunki
na zagranicznej uczelni?

20. Czy zamierzasz skorzysta¢ z programéw ula-
twiajacych studia za granica oferowanych przez
uczelnie, instytucje, organizacje badz kraje?

1. Tak -
2. Nie -

21. Jakie elementy oferty tych programéw sa dla
Ciebie najwazniejsze?
Mozesz zaznaczy¢ wiecej niz jedna odpowiedz.
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1. Stypendium

2. Pozyczka studencka
3. Pomoc w znalezieniu zakwaterowania
4. Inne, jakie:

22. Czy programy takie mialy wplyw na wybor kra-
ju, uczelni, na ktorej zamierzasz studiowac?

1. Zdecydowanie tak

2. Raczej tak

3. Nie wiem, trudno powiedzie¢
4. Raczej nie

5. Zdecydowanie nie

23. Ile lacznie aplikacji na zagraniczne uczelnie
zamierzasz zlozy¢é?

Wpisz, prosze, liczbe WSZYSTKICH TWOICH APLI-
KACII, ktére zamierzasz wystac lub wystate$(as)?

24. Kiedy podjales(elas) decyzje o aplikowaniu na
zagraniczng uczelnie?

1. Zawsze chcialem(am) studiowac za granicg
2. Jeszcze przed rozpoczeciem nauki

w III LO raczej nie

3. W trakcie nauki w III LO
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25. Na ile decyzje o studiach zagranicznych podja-
les(etas) samodzielnie?

0 - to moja wlasna decyzja,

10 - na decyzje mialy wplyw inne osoby.

26. Kto miat wplyw na Twoja decyzje?
Wskaz, prosze, te odpowiedzi, ktore najbardziej
pasuja do Twojej sytuaciji.

1. Wplyw na moja decyzje miala najblizsza rodzina

2. Wplyw na moja decyzje miata kadra pedagogiczna
(nauczyciel, nauczyciele)

3. Wplyw na moja decyzje mieli moi przyjaciele,
znajomi

4. Inne osoby:

27. Czy Twoja rodzina, najblizsi wspieraja Cie
w decyzji o studiowaniu za granica?

1. Zdecydowanie tak

2. Raczej tak

3. Nie wiem, trudno powiedzie¢
4. Raczej nie

5. Zdecydowanie nie

28 Z jakich zrodel czerpiesz informacje na temat
studiowania za granicg?
Mozesz wybra¢ wiecej niz jedng odpowiedz.

1. Internet

2. Kontakty spoteczne: rodzina, znajomi
3. Grono pedagogiczne, nauczyciele

4. Organizacje wspierajace studentow
(np. Fundacja Fulbrighta)

5. Z innych:

29. Jakie beda zrédla Twojego utrzymania
podczas studiow?

Wybierz jedng odpowiedz, najbardziej odpowiednia
dla Twojej sytuacji.

1. Bede utrzymywal(a) sie dzieki rodzicom

2. Bede pracowal(a) i uczyk(a) sie jednoczesnie
3. Bede ubiegac si¢ o stypendium

4. Bede staral(a) sie utrzymac z réznych zrodet
- np. dzieki rodzicom, pracy, stypendium

5. Nie wiem, trudno powiedzie¢

30. Jakie s dla Ciebie najwieksze wyzwania
zwigzane ze studiowaniem za granicg?
Wskaz, prosze, trzy najwazniejsze dla Ciebie

bariery, trudno&ci.

najwazniejsza:

mniej wazna:
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najmniej wazna:

31. Czy po ukonczeniu studiéw planujesz wroci¢
do Polski?

1. Zdecydowanie tak

2. Raczej tak

3. Nie wiem, trudno powiedzie¢
4. Raczej nie

5. Zdecydowanie nie

32. Ple¢

1. Kobieta
2. Mezczyzna

33. Rok urodzenia

34. Wielko$¢ rodzinnej miejscowosci (miejsce
Twojego urodzenia)

1. Wie$

2. Miasto do 50 tys. mieszkancow

3. Miasto od 50 do 100 tys. mieszkancow
4. Miasto od 100 do 200 tys. mieszkancow
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5. Miasto od 200 do 500 tys. mieszkancéw
6. Miasto powyzej 500 tys. mieszkancow

35. Wyksztalcenie Twojej mamy

1. Podstawowe

2. Zasadnicze zawodowe

3. Srednie (liceum, technikum)
4. Pomaturalne, policealne

5. Wyzsze

36. Wyksztalcenie Twojego taty

1. Podstawowe

2. Zasadnicze zawodowe

3. Srednie (liceum, technikum)
4. Pomaturalne, policealne

5. Wyzsze

37. Jak oceniasz sytuacje materialng Twojej
najblizszej rodziny (rodzice, rodzenstwo)?

1. Zyjemy bardzo biednie - nie starcza nam nawet
na podstawowe potrzeby

2. Zyjemy skromnie - musimy na co dzien bardzo
oszczednie gospodarowaé

3. Zyjemy $rednio — wystarcza nam na co dzien, ale
musimy oszczedza¢ na powazniejsze zakupy

4. Zyjemy dobrze - wystarcza nam na wiele bez
specjalnego oszczedzania

5. Zyjemy bardzo dobrze - mozemy sobie pozwoli¢
na pewien luksus

38. Twdj numer telefonu (potrzebny do kontaktu
w dalszej czesci badania)

39. Twdj adres mailowy (do kontaktu w dalszej
czeSci badania)

40. Zgoda na przetwarzanie danych osobowych
Wyrazam zgode na przetwarzanie moich danych
osobowych w celu realizacji projektu badawcze-
go GDYNSKA TROJKA I CO DALEJ? EMIGRACYJ-
NE PLANY EDUKACYINE MATURZYSTEK I MATU-
RZYSTOW 7Z III LO W GDYNI oraz oéwiadczam, iz
otrzymalem(am) informacje o celach i sposobach
przetwarzania moich danych osobowych (klauzula
informacyjna).

1. Administratorem Twoich danych osobowych
jest Muzeum Emigracji w Gdyni (zwane dalej Ad-
ministratorem) z siedziba w Gdyni (81-339) przy
ul. Polskiej 1 (dane kontaktowe inspektora ochrony
danych: iod@muzeumemigracji.pl).
2. Twoje dane przetwarzane beda w celu realiza-
cji projektu badawczego GDYNSKA TROJKA 1 CO
DALEJ? EMIGRACYJNE PLANY EDUKACYJNE MA-
TURZYSTEK I MATURZYSTOW Z 111 LO W GDYNI,
w szczeg6lnosci w celu:

komunikaciji z realizatorem projektu badawczego;

opracowania raportu podsumowujgcego pro-
jekt, prezentujacego zanonimizowane wyniki ba-
dan ankietowych w postaci zbiorczych zestawien
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statystycznych oraz zanonimizowane fragmenty

wypowiedzi z wywiadoéw poglebionych;

zbadania/weryfikacji planow dotyczacych pod-
jecia edukacji na poziomie studiow wyzszych oraz
badania dalszych loséw absolwentow III LO w Gdy-
ni; na podstawie Twojej dobrowolnej zgody, do mo-
mentu jej odwotania.
3. Odbiorcami Twoich danych beda podmioty prze-
twarzajace dane w imieniu Administratora wylgcz-
nie w zakresie niezbednym do wypelienia okreslo-
nych wyzej celow przetwarzania (jak bezposredni
realizator badania Inny Format sp. z o.0., III LO im.
Marynarki Wojennej RP w Gdyni) oraz podmioty
uprawnione do uzyskania Twoich danych na pod-
stawie przepiséw prawa.
4. Administrator nie zamierza przekazywa¢ Two-
ich danych do panstwa trzeciego ani do organizacji
miedzynarodowych. Twoje dane nie beda podlegaty
zautomatyzowanemu podejmowaniu decyzji, w tym
profilowaniu.
5. Masz prawo do:

dostepu do swoich danych, ich sprostowania,
usuniecia lub ograniczenia przetwarzania, przeno-
szenia danych;

cofnigcia zgody w dowolnym momencie (kon-
takt: iod@muzeumemigracji.pl) bez wplywu na
zgodno§¢ z prawem przetwarzania, ktorego doko-
nano przed cofnigciem zgody;

wniesienia skargi do organu nadzorczego.
6. Podanie Twoich danych i udziat w projekcie maja
charakter catkowicie dobrowolny.
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ROZGRZEWKA (5 MIN)

Przedstawienie moderatora, agencji badawczej,
oméwienie zalozen projektu GDYNSKA TROJKA
I CO DALEJ?, warunkéw i zasad przebiegu rozmo-
wy/spotkania. Uprzedzenie o nagrywaniu. Pro§-
ba o nieskrepowane odpowiedzi i zapewnienie, ze
wszystkie uwagi, opinie sg cenne, nie ma ztych lub
dobrych odpowiedzi.

Poinformowanie o anonimowos$ci badania -
informacja o mozliwosci odstgpienia od udzialu
w badaniu. Pro$ba o wyrazenie zgody na nagrywa-
nie i wykorzystanie cytatow z wypowiedzi uczniow
w raporcie koncowym (w formie zanonimizowanych
cytatow).

Pro$ba moderatora o krotkie przedstawienie
sie respondenta - skad pochodzi, jakie sg jego pasije,
zainteresowania, jakie ma plany na przysztosc.

OSOBISTE MOTYWACJE | DOSWIADCZENIA
BIOGRAFICZNE (15-20 MIN)

Opowiedz, prosze, swoja historie - co Cie
kreci? Na ile jeste$ ciekawy(a) $wiata? Czy lubisz
podrozowac, poznawa¢ nowe miejsca? A czy lu-
bisz poznawa¢ nowych ludzi? Z czego to wynika?
Mieszkale§(a$) kiedy$ poza Polska? Jesli tak - opo-
wiedz troche o tym. Co taki pobyt Tobie dat? Cze-
go Cie nauczyl?

Dla uczniow przyjezdzajqcych do Gdyni, by pod-
jac¢ nauke w III LO - Jak tatwo zaaklimatyzowales$(as)

si¢ w Gdyni/Trojmiescie? Co taki wyjazd daje Tobie
w kontekscie wyjazdu na studia?

A miale$(ad) okazje korzysta¢ z jakiej§ formy
edukacji zagranicznej (szkoly letnie, Erasmus+, kur-
sy jezykowe)? Jesli tak - jakie sg Twoje wrazenia? Co
taki wyjazd Tobie dal? Czy taki wyjazd mial wplyw na
decyzje o studiach za granicg?

A czy kto$ z Twojej najblizszej rodziny zyt na
emigracji (powyzej 3 miesiecy)? Jesli tak - kto to jest?
Jakie byly (sg) okolicznosci tego wyjazdu? Czy utrzy-
mujesz z tg osoba kontakt?

A jesli chodzi o najblizszych znajomych - kole-
gow, kolezanki - czy kto$ z nich wyemigrowal, Zyje
lub zyl na emigraciji? Jesli tak - czy utrzymujesz z ta
osoba/tymi osobami kontakty? Jak to wyglada?

A czy kto$ z Twojej najblizszej rodziny studiowal
za granicg? Jesli tak - kto? Czy utrzymujesz z t3 oso-
ba kontakty? Jesli tak - w czym taka osoba jest dla
Ciebie pomocna? Czy doradza Tobie w jaki$ sposéb
w konteks$cie wyboru $ciezki zyciowej (edukacyjnej)?

A czy masz jakich$ znajomych, przyjaciol, kto-
rzy studiuja lub studiowali za granica? Jesli tak - czy
utrzymujesz z nimi kontakty? Jeéli tak - w czym taka
osoba jest Tobie pomocna? Czy pomaga Ci w jaki$
sposob ukierunkowac sie, jesli chodzi o $ciezke edu-
kacyjng? Jak to wyglada?

UWARUNKOWANIA DECYZJI W KONTEKSCIE
SYTUACJI ZYCIOWEJ, PLANOW NA PRZYSZt0SC
I ROZWIAZAN SYSTEMOWYCH (15-20 MIN)

Wréémy jeszcze do Twojej historii. Powiedz:
dlaczego zdecydowale$(a$) sie na studia zagra-
niczne? Dlaczego to rozwazale$(as)? Co jest takim
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prawdziwym powodem? Z czego to wynika? Mode-

rator: zwroc szczegolng uwage na to, czy powodem
jest gtownie zdobycie wyksztalcenia na zagranicz-
nej uczelni, czy sq inne, dodatkowe powody - chec
poznania Swiata, przygody, wyrwania sie z domu,
usamodzielnienia.

Na ile decyzja o zagranicznych studiach byla
wylacznie Twoja? Czy kto§ mial wplyw na Twoja de-
cyzje? Jesli tak - kto? Dlaczego zdanie tej osoby mia-
to dla Ciebie znaczenie? Moderator: dopytaj o znajo-
mych, rodzine, nauczycieli.

Kiedy podjates(etas) decyzje o studiowaniu za
granicg? Na ile to byl ,spontan’, a na ile starannie to
planowate$(as)? Jak to wygladato w Twoim wypad-
ku? Moderator: wazne jest, na ile uczniowie kalkulujq
»ZYski 1 straty”, planujgc studia i Zycie (Scista Sciezka
edukacji i kariery), a na ile dziatajqg miekko, sponta-
nicznie - biorq pod uwage che¢ przygody, wyrwania
sie z domu itp.

Jakie widzisz najwazniejsze korzysci dla siebie
ze studiowania na zagranicznej uczelni? Jakie jesz-
cze? Moderator: dopytaj o kwestie miekkie — np. roz-
woj osobisty, dziatanie w zrdéinicowanym/réinym
kulturowo otoczeniu) - oraz twarde - np. dyplom re-
nomowanej uczelni, perspektywa lepszej pracy i wyz-
szego wynagrodzenia.

Na ile Twoim zdaniem istnieje zalezno$¢ mie-
dzy studiami za granica a przyszly pracg i wyso-
ko$cia wynagrodzenia? Na ile mialo to wplyw na
Twoja decyzje? Na ile brates(as) pod uwage ranking
szanghajski? Co dla Ciebie ma znaczenie, jesli chodzi
o studia - jako$¢ ksztalcenia czy po prostu dyplom
zagranicznej uczelni? Z czego to wynika?
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A jak Twoim zdaniem wypada poréwnanie pol-
skiego systemu edukacji wyzszej z zagranicznymi?
Jakie sg ich mocne i stabe strony? Jakie jeszcze?
Z czego wynika Twoja ocena? Na ile widzisz kwe-
stie obnizania si¢ warto$ci wyzszego wyksztalcenia
w Polsce?

Jesli chodzi o najwazniejszy, wymarzony kie-
runek, uczelnie - gdzie chcial(a)bys studiowac
w pierwszej kolejnosci? Dlaczego na tej uczelni, na
tym kierunku? A jak oceniasz szans¢ na dostanie sie
na ten kierunek, te uczelnie? Jakie inne kierunki,
uczelnie rozwazasz? Z czego to wynika? Moderator:
jesli respondent wskaze uczelnie w Wielkiej Brytanii —
dopytaj, na ile brexit ma wptyw na decyzje o wyborze
kraju studiowania.

WIEDZA | WYOBRAZENIA NA TEMAT STUDIOWANIA
ZA GRANICA (15-20 MIN)

Jak wyobrazasz sobie studiowanie za granicg?
Czego sie spodziewasz? A czy jest co$, czego oba-
wiasz sie? Jesli tak - czego najbardziej? Dlaczego?

Co Twoim zdaniem jest najwiekszg barierg
w studiowaniu poza Polska? Co jeszcze? Z czego to
wynika? A czy zetknale$(ela$) sie z jakim$ progra-
mem ulatwiajacym podjecie zagranicznych studiow?
Jesli tak - jaki to program? Czy korzystasz? Jesli tak
- co Tobie daje?

A czy Twoim zdaniem jeste$s dobrze przygoto-
wany(na) do studiowania za granicg? Z czego wynika
ocena? Moderator: wazne sq aspekty merytorycz-
ne (jezyk, poziom wiedzy i umiejetnosci), ale takze
kwestie pozanaukowe (informacje o kulturze, logisty-
ka studiowania).

Z jakich zrédet pozyskujesz informacje, wiedze
na temat studiowania za granicg? Z jakich jeszcze?
Ktore sa dla Ciebie najcenniejsze, najbardziej wiary-
godne? Dlaczego?

A jak bedziesz utrzymywac sie w trakcie stu-
diéw? Czy bedziesz uczy¢ sie i pracowac jednoczes$-
nie? Jakie masz plany w tym kontekscie?

A na ile Twoja najblizsza rodzina bedzie wspie-
ra¢ Cie w realizacji Twoich planow? Jak to bedzie
wygladac? A czy mozesz liczy¢ takze na ich wsparcie
materialne?

A czy mysSlale$(ad) o tym, by kontynuowa¢ za
granicg studia magisterskie lub doktoranckie? Je-
§li tak - jakie masz plany z tym zwigzane? Jakie to
beda studia? Dlaczego chcesz kontynuowac studia
za granicg?

PLANY ZYCIOWE | ZAWODOWE PO SKONCZENIU
STUDIOW (15-20 MIN)

Jakie masz plany zyciowe, zawodowe po ukon-
czeniu studiow? Jak to poukladales(as) sobie w glo-
wie? Czy bedziesz chcial(a) wréci¢ do Polski? Jesli
tak - gdzie, w jakim charakterze? Je$li nie - dlacze-
go? Jesli nie - czy chcial(a)bys$ pozosta¢ w kraju stu-
diéw, czy wyemigrowa¢ do innego kraju? Jesli tak -
jaki widzisz kierunek dla siebie? Z czego to wynika?

A czy wiesz, gdzie chcial(a)by$ pracowaé po
studiach? Moderator: dopytaj o sektor, zawod, sta-
nowisko lub ewentualng organizacje, firme. Z czego
to wynika?

Pytania dla oséb, ktoére zamierzaja zosta¢ po
studiach za granica:
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Na ile jest prawdopodobne, ze bedziesz utrzy-

mywac kontakty zawodowe, naukowe z osobami, in-
stytucjami z Polski? Z czego to wynika?

A na ile bedziesz chcial(a) utrzymywac kontak-
ty osobiste z Polskg?

Jest pomyst, by absolwenci Gdynskiej Trojki zo-
stawali ,mentorami” dla innych absolwentéw Liceum
(iinnych licedw), ktorzy beda chcieli podja¢ studia za
granicg? Czy to jest Twoim zdaniem dobry pomysi?
Na ile chcial(a)by$ sie w co$ takiego zaangazowac
w przysztosci?

A czy bedziesz utrzymywac kontakty z IIT LO na
studiach lub po studiach? Dlaczego?

Podziekowanie za poswiecony czas i udziat
w badaniach!
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- absolwent socjologii na

Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu Mikota-
ja Kopernika w Toruniu oraz Podyplomowego Stu-
dium Public Relations Uniwersytetu SWPS w Sopo-
cie. Badaniami zajmuje si¢ od 2006 r. Specjalizuje sie
w badaniach wizerunkowych, turystycznych, spo-
tecznych, badaniach marki oraz w badaniach wspie-
rajgcych rozwdéj nowych produktéw i ustug, a takze
w problematyce user experience i user centered de-
sign. Zazwyczaj jest zaangazowany we wszystkie
etapy procesu badawczego - od planowania, przy-
gotowania narzedzi badawczych i rekrutacji, przez
prace terenowe, analize¢ danych, po prezentacje
wynikow. Pracowal zaréwno w ramach duzych,
wielomodulowych badan dla klientéw korporacyj-
nych, jak i przy kameralnych projektach ad hoc dla
matych i $rednich przedsigbiorstw, instytucji pu-
blicznych oraz organizacji pozarzagdowych. Posiada
takze doswiadczenie w planowaniu i realizacji kon-
sultacji spotecznych. Do 2016 r. prowadzil zajecia

na Uniwersytecie Mikolaja Kopernika w Toruniu
z zakresu badan jako$ciowych w praktyce.

- doktor nauk prawnych,
absolwentka studiow doktoranckich w zakresie eu-
ropeistyki na Uniwersytecie Gdanskim, studiow
magisterskich European Studies w Institute for
European Studies w Brukseli oraz stosunkéw mie-
dzynarodowych w Wyzszej Szkole Studiéw Miedzy-
narodowych w Lodzi. Uczestniczka szkoly letniej
European Union Law and Policy on Immigration and
Asylum, organizowanej przez Uniwersytet w Brukseli
i sie¢ Odysseus. Od 2010 r. wykladowca akademicki,
m.in. w Wyzszej Szkole Bankowej w Gdansku i Gdyni.
Od 2016 r. pracownik dzialu badawczego Muzeum
Emigracji w Gdyni. Od 2017 r. czlonek zespotu re-
dakcyjnego czasopisma naukowego ,Polski Przeglad
Migracyjny” i zespotu badawczego projektu ,E-mi-
gracja - polska diaspora technologiczna” Autorka
artykuléw naukowych z obszaru polityki migracyjnej
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i prawa Unii Europejskiej w zakresie legalnej migracii
oraz migracji cyrkulacyjnej.

- specjalistka ds. badaw-
czych w Muzeum Emigracji w Gdyni, absolwentka
archeologii, historii i niemcoznawstwa na Uniwer-
sytecie Gdanskim oraz Uniwersytecie Wroctawskim.
Studiowala takze stosunki miedzynarodowe w ra-
mach programu Erasmus+ na Uniwersytecie Karo-
la w Pradze oraz ukonczyla studia podyplomowe
z gedanistyki na Uniwersytecie Gdanskim w ramach
programu stypendialnego Fundacji Gdanska. Od-
byla roczny staz w LVR-Archédologischer Park Xan-
ten/LVR-RomerMuseum w Niemczech w ramach
projektu ,EVS for historical awareness and cultu-
ral comparison” Zaangazowana w misje archeolo-
giczne organizowane przez Centre national de la
recherche scientifique w Mjanmie i Tajlandii oraz
Ustav archeologické pamatkové péce severozapad-
nich Cech v Mosté w Czechach. Cztonkini zespotu
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badawczego projektu Muzeum Archeologicznego
w Gdansku dotyczacego badania strat wojennych,
finansowanego z programu Ministerstwa Kultury
i Dziedzictwa Narodowego. Nalezy do zespotu re-
dakcyjnego ,Polskiego Przegladu Migracyjnego”.

- pracownik akademicki, glow-
ny specjalista ds. badawczych w Muzeum Emigracji
w Gdyni, doktor nauk spotecznych w zakresie nauk
o polityce o specjalnosci stosunki miedzynarodo-
we, absolwent politologii na Uniwersytecie Gdan-
skim, Szkoly Europejskiej na Wydziale Zarzadzania
i Ekonomii Politechniki Gdanskiej oraz zarzadzania
personelem w Szkole Wyzszej Psychologii Spotecz-
nej. Naukowo zajmuje si¢ kwestiami migracyjnymi,
problematyka diasporalng oraz zagadnieniami funk-
cjonowania matych panstw, w tym w szczeg6lnosci
Republiki Islandii. Jest autorem dwoch monografii,
redaktorem czterech prac zbiorowych oraz auto-
rem ponad 40 rozdzialow i artykutéw naukowych,
opublikowanych zaréwno w kraju, jak i za granica.
Redaktor naczelny w czasopi$mie ,Polski Przeglad
Migracyjny / The Polish Migration Review”, redaktor
w czasopi$mie ,European Journal of Transformation
Studies” oraz czlonek rady naukowej czasopisma
,Political Life”.

- menedzer kultury, z wy-
ksztalcenia ekonomista. Od 2003 r. zwigzany z sek-
torem publicznym. Do$wiadczenie zdobywal za
granica w strukturach samorzadowych. Pracowatl
w jednostce nadzorujgcej wdrazanie strategii i po-
lityki regionalnej dla brytyjskiego hrabstwa Mer-
seyside. Uczestniczyl w opracowaniu oraz realizacji

5-letniego programu obchodéw miasta Liverpool
w zwiazku z otrzymaniem tytutu Europejskiej Stolicy
Kultury 2008. Byl rowniez konsultantem dla miasta
Gdansk i wspotautorem aplikacji konkursowej do
tytutu Europejskiej Stolicy Kultury 2016. Od 2012 r.
pracuje w Muzeum Emigracji w Gdyni. Uczestniczy!
w tworzeniu placowki i ekspozyciji statej, petni funk-
cje zastepcy dyrektora.
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